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“Aquilo que ndo é conseqiiéncia de uma escolha ndo pode ser considerado como mérito ou
fracasso. Diante de uma condi¢do que nos é imposta, é preciso encontrar a atitude certa”.

(Kundera)
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RESUMO

Este estudo objetiva investigar o conceito de ser vivo elaborado pelos alunos surdos
de classes comuns do ensino regular, bem como verificar os efeitos da inclusao para a
construcao de conceitos e integracao social. O conceito de ser vivo foi selecionado por ser
utilizado desde as primeiras séries do Ensino Fundamental, tanto na escola quanto fora dela.
Pensando na realidade dos alunos surdos, sabemos que existe uma grande dificuldade ao
acesso de uma lingua que lhes seja oferecida naturalmente (QUADROS, 1997). Isso faz com
que desenvolvam um tipo de pensamento mais concreto, ja que de acordo com VYGOSTSKY
(1993) é através do didlogo e da aquisicao do sistema conceitual que conseguimos internalizar
conceitos abstratos. Este é o grande entrave na aquisicao da linguagem das criangas surdas; é
bastante dificil conversar com estas criancas sobre assuntos nao relacionados diretamente ao
ambiente em que a crianca e o interlocutor se encontram. E possivel que estas criancas
tenham certa dificuldade em compreender conceitos cientificos, devido a auséncia de alguns
conceitos previamente adquiridos e da sua dificuldade de abstracao, ja que a abstragao e a
generalizacdo sao fungdes mentais extremamente dependentes da linguagem (GOLDFELD,
1997). Isto acontece com uma grande parcela de alunos surdos que nao tem oportunidade de
acesso a uma educacao em que a diferenca seja reconhecida,onde a educagao é baseada no
oral-auditivo levando essa crianca ao fracasso completamente previsivel. Nao é ela que é
incapaz, o sistema a torna incapaz. Os sujeitos desta pesquisa foram 8 alunos surdos cursando
a 5 e 6 ? séries do Ensino Fundamental de classes comuns em escolas da rede publica
estadual de Florianépolis/SC. O trabalho de campo abrangeu exame documental, relativo a
histéria de vida e a trajetéria escolar desse grupo, e um periodo de observacao em sala de
aula. A investigacao da compreensao do conceito selecionado foi realizada através de um
instrumento especialmente elaborado para esse fim. Investigamos também a aquisicao desse
conceito pelas criancas ouvintes das mesmas classes. Foram ainda entrevistados os
professores, a coordenadora pedagégica e o intérprete de Lingua de Sinais. A andlise dos
resultados obtidos nao apresentou diferencas significativas. Acredito que esta constatacao foi
influenciada, principalmente, por trés fatores: o conceito cientifico investigado apresenta uma
complexidade muito grande, tanto no meio escolar quanto fora dele; a maioria dos alunos
surdos investigados nesta pesquisa apresenta um bom dominio da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, facilitando a aquisicao da linguagem e conseqiientemente o desenvolvimento de seu
pensamento; além disso, esses alunos apresentam uma vivéncia escolar bastante longa, tendo
cursado varias vezes a mesma série e conseqlientemente apropriando-se de alguns conceitos
cientificos pelo contato repetitivo.

Palavras-chave: conceito de ser vivo, aprendizagem de surdos, inclusao.



ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the concept of living organisms developed by
deaf students from common classes of regular education, and also to verify the inclusion
effects for the concept construction and social integration. The concept of living organisms
has been chosen because it is used since the beginning of fundamental education, as much in
the school as out of it. Thinking of deaf students reality, we know that they have a big difficult
to access a language naturally offered to them (QUADROS, 1997). Because of this they
develop a very concrete thought type, according with VYGOTSKY (1993) is by the dialogue
and the conceptual system acquisition that we can understand abstract concepts. This is the
big question on the language acquisition by deaf children. It is possible that these children
have some difficulties to understand some scientific concepts, due to the absence of some
previous acquired concepts and the difficulty with abstraction, considering that abstraction
and the generalization are mental functions extremely dependent of the language
(GOLDFELD, 1997). The research participants were eight deaf students from common
classes of basic education attending at levels 5 and 6 of public schools at Florianopolis/SC. The
field work has covered documentary exam, related to group life’s history and school course,
and a observation period in class room. The investigation of selected concept understanding
has been done through an instrument specially made for that use. The acquisition of that
concept by non-deaf children from same classes was also studied. Besides that, interviews
have been done with teachers, pedagogical coordinator and the signals language interpreter.
The result of the analysis revealed non-significant differences about the understanding of
concept of living organisms for deaf and non-deaf children. Probably three factors have
influenced these results: the investigated scientific concept is hard to understand, no matter if
its inside or outside of the school. The deaf students in the research have a good knowledge
of the Brazilian Signals Language, know as LIBRAS, that knowledge helps the language
acquisition, consequently the thought development. Finally, these students had a long time in
the school, attending in the same level more than one time and maybe acquiring some
concepts by repetitive contact.

Key Words: Concept of living organisms, deaf people learning, inclusion.
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APRESENTACAO

O tema deste trabalho é o resultado da trajetéria de minha vida profissional, que de
varias formas, e em muitos momentos esteve relacionada com a surdez. O meu trabalho de
conclusdo do curso de Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
(1998), intitulado “Estudo Genético de Criangas Portadoras de Deficiéncia Auditiva na
Grande Florianépolis”, despertou profundamente meu interesse pelo assunto. Naquele
periodo tive contato com diversas familias de criancas surdas, pois o objetivo do trabalho era
investigar as possiveis causas da surdez procurando identificar os casos de surdez de origem
genética, bem como oferecer o aconselhamento genético a todos os interessados e as suas
familias. Nas diversas conversas e entrevistas que realizei com essas familias pude perceber
que grande parte das criancas surdas enfrenta muitos problemas de comunicacao na escola,
na familia, com os amigos e até mesmo com seus pais, e que situacoes mal resolvidas sao
motivo de sofrimento para a familia e principalmente para as criangas, que ficam de certa

forma excluidas do convivio escolar e social.

No entanto, foi em minha trajetéria como professora que comecaram a surgir de
forma mais significativa algumas indagacoes relacionadas a surdez e ao processo de
aprendizagem do aluno surdo. Tanto no curso de pedagogia quanto na especializagao que
realizei em Psicopedagogia, os contelidos sobre como trabalhar com os varios tipos de
necessidades especiais sio abordados de maneira muito tedrica e superficial, nao
proporcionando ao professor uma preparacdo adequada para trabalhar com estas criancas
em sala de aula. No papel de professora de alunos surdos incluidos no ensino regular pude
sentir as dificuldades enfrentadas por estes que, na maioria das vezes, nao conseguem
estabelecer uma comunicagao satisfatéria com seus colegas e professores e acabam por
isolar-se ou, as vezes, revoltar-se com esta situacao. Nesse periodo também me angustiei
com a incapacidade que nés, professores, apresentamos diante desta realidade e da falta de

apoio e subsidios por parte dos érgaos educacionais.

Atualmente a educacao de surdos € um assunto bastante preocupante, visto que as
praticas pedagogicas oferecidas a estes alunos muitas vezes nao dao conta de oferecer-lhes
um minimo dominio adequado dos conhecimentos veiculados na escola, fato que tem

deixado muitos professores preocupados frente ao seu desconhecimento e sua incapacitacao



para lidar com o aluno surdo.

Diante desta realidade senti a necessidade da pesquisa sobre a aprendizagem e a
insercao dos alunos surdos na escola de ouvintes. Essas indagacées me levaram ao Curso de
Mestrado em Educacao Cientifica e Tecnoldgica, através do qual tenho voltado meus estudos
para a area de educagao de surdos, procurando refletir sobre sua aprendizagem com relacao
a aquisicao de um conceito cientifico e as implicacoes deste processo de inclusao do aluno

surdo.



INTRODUCAO

De acordo com QUADROS (1997), no Brasil as criangas surdas geralmente nao tém
acesso a uma educagao especializada, e € comum encontrarmos surdos com muitos anos de
vida escolar nas séries iniciais sem uma producao escrita compativel com a série. Além disso,
ha defasagens nas demais areas previstas para as séries considerando o curriculo escolar (em
relacdo ao conteldo escolar). A Federacao Nacional de Educacio e Integracao de Surdos -
FENEIS (1995) cita uma publicacdo e dados da prépria FENEIS a respeito do desempenho

escolar:

“Através de pesquisa realizada por profissionais da PUC do Parand em convénio
com o CENESP (Centro Nacional de Educacdo Especial) publicada em 1986
em Curitiba, constatou-se que o surdo apresenta muitas dificuldades em
relacdo aos pré-requisitos quanto a escolaridade, e 74% ndo chega a concluir
o I° grau. Segundo a FENEIS, o Brasil tem aproximadamente 5% da
populacdo surda total estudando em universidades e a maioria é incapaz de
lidar com o portugués escrito” (FENEIS, 1995, p.07).

Segundo VYGOTSKY (1993), “a linguagem possui além da fungdo comunicativa, a funcao
de constituir o pensamento. O processo pelo qual a crianca adquire a linguagem segue o sentido
do exterior para o interior, do meio social para o individual”. Trazendo estas afirmagdes para a
realidade do surdo, percebe-se que os problemas comunicativos e cognitivos da crianca surda
muitas vezes nao tém origem na crianca e sim no meio social em que ela esta inserida, que

freqlientemente nao é adequado em termos de linguagem e comunicagao.

A aprendizagem que se inicia através das relacoes interpessoais necessita, na maioria
das vezes, da linguagem. O atraso da linguagem causa atraso na aprendizagem e
consequlientemente no desenvolvimento cognitivo, ja que é a aprendizagem que o impulsiona.
A aprendizagem das criangas surdas em geral nao ¢ facilitada; muitas vezes segue caminhos
diferentes daqueles das criancas ouvintes, que passam por um processo de aprendizagem
formal, sem dificuldades lingtliisticas. Assim sendo, acredito que apenas o acompanhamento
diferenciado da crianga surda pode coloca-la em situagao de igualdade na comunidade dos

ouvintes.

No decorrer da histéria, assim como atualmente, os educadores criaram diferentes

metodologias para ensinar os surdos. Alguns se utilizavam apenas da lingua oral; outros



consideravam mais adequada a lingua de sinais, que é uma lingua espaco-visual criada através
de varias geracoes pelas comunidades de surdos. Outros ainda criaram cédigos visuais, que

nao se configuram como uma lingua, para facilitar a comunicacao com seus alunos surdos.

Reportando-nos a nossa realidade, ainda existe uma grande dificuldade de acesso a
uma lingua que seja oferecida natural e constantemente a crianca surda. Tenho observado
que é bastante dificil conversar com criancas surdas sobre assuntos nao relacionados
diretamente ao ambiente em que a crianca e o interlocutor se encontram. Assim podemos
esperar que as criangas surdas tenham mais dificuldade em compreender conceitos cientificos
- que exigem abstracdo - ja que, segundo VYGOTSKY (1993), tanto esta quanto a

generalizacao sao funcoes mentais extremamente dependentes da linguagem.

Assim sendo, a educacao de surdos torna-se um assunto inquietante, principalmente
porque diferentes praticas pedagdgicas envolvendo os alunos surdos apresentam uma série
de limitagoes, geralmente levando esses alunos, ao final da escolarizagao basica, a nao serem
capazes de desenvolver satisfatoriamente a leitura e a escrita na lingua portuguesa, e a nao

terem dominio adequado dos contetidos académicos (LACERDA, 2002).

DELIZOICOV e ANGOTTI (1995), apresentam farta literatura indicando que o
conhecimento anterior do aluno, independentemente de sua escolaridade, muitas vezes pode
interferir na efetiva apreensao do contetido veiculado na escola. Em particular, no ensino das
Ciéncias, situagoes conflitivas emergem oportunizando a “convivéncia” de duas estruturas de
conhecimento paralelas, que para o mesmo fenémeno estudado nao fornecem a mesma
interpretacao. Se o professor nao souber problematizar e contextualizar tais concepcoes,
acabam prevalecendo os conceitos e preconceitos do senso comum. Essa questao é crucial

para a apropriacao efetiva dos conceitos cientificos trabalhados na escola.

No contexto das investigacoes em ensino de Ciéncias foi pesquisada a influéncia das
relagdes sociais no desenvolvimento do aluno. De acordo com CARVALHO (1997), trabalhos
de DUSCHL (1995), LEE y ANDERSON (1993), PINTRICH e cols. (1993) mostraram que
quando aumentam as oportunidades de conversacao e de argumentagao durante as aulas
também se incrementam os procedimentos de raciocinio e a habilidade dos alunos para
compreender os temas propostos. Levando-se em conta a dificuldade de socializagcao e, por
vezes, a auséncia de concepcoes prévias (podem existir se forem verbalizadas), vocabulario
restrito e dificuldades de abstracao, é possivel inferir que alunos surdos tenham dificuldade na
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compreensao de alguns conceitos cientificos.

Em minha pratica educativa durante os ultimos trés anos, observei criancas surdas
cursando classes comuns das primeiras séries do ensino fundamental de escolas publicas,
onde a educagao ainda é baseada, quase que exclusivamente, no método oral-auditivo, o que
faz com que estas criancas apresentem grande dificuldade de expressar suas idéias através de
qualquer processo comunicativo, seja através da linguagem escrita ou através da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Estas criancas tém sérias dificuldades para escrever uma estéria,
narrar um fato, ler e interpretar um texto, descrever situagdes, o que sugere que a

dificuldade na compreensao de conceitos cientificos seja ainda maior.

Outra questaio que merece destaque neste trabalho reside no fato de nos
questionarmos que oportunidades educacionais estio sendo oferecidas ao aluno surdo
inserido em uma classe comum de escola regular. Diante de nossa realidade esse processo de
inclusao, bem elaborado no papel, tem apresentado dificuldades em sua implantagcao pela
instituicao escolar. Mesmo diante da obrigatoriedade gerada pela nova politica educacional e
legislacao atual, muitos educandos surdos encontram-se a margem da escola, ou incluidos

apenas fisicamente.

Este trabalho pretende contribuir para a discussao acerca da educacido dos surdos
incluidos em classes regulares, e mais especificamente investigar sua aprendizagem com
relacdo aos conceitos cientificos. Tal aprendizagem apresenta algumas conclusées distorcidas
que atribuem ao surdo e a surdez todas as limitacdes cognitivas que, quando existem,
costumam relacionar-se com experiéncias lingliisticas e escolares insatisfatérias. Investiguei
um conceito cientifico muito presente no cotidiano das criancas, tanto no meio escolar
quanto fora dele: o conceito de ser vivo. Para tanto, pesquisei qual o conceito de ser vivo
elaborado por criancas surdas e ouvintes cursando a 5% e 62 séries de classes regulares do

ensino fundamental.

Neste estudo busquei caracterizar o conceito de ser vivo elaborado pelas criancas
surdas e ouvintes de uma mesma classe, comparando o processo de apropriacao desse
conceito entre elas; verificar se o professor adota praticas pedagogicas especificas em relacao
aos alunos surdos; observar como se da o processo de linguagem/comunicacao entre o aluno
surdo e o professor, bem como sua integracao e relacionamento com os colegas de classe e

oferecer contribuicdes para que as dificuldades enfrentadas na educagao de criancas surdas



possam ser minimizadas.

Para dar suporte a tais questdes procurei situar no primeiro capitulo algumas
implicagbes sobre as questoes histéricas da educagcao dos surdos em outros paises e
principalmente no Brasil, destacando as filosofias educacionais que nortearam a educacao dos
surdos ao longo dos anos, as metodologias de ensino adotadas e suas implicacoes para a
aprendizagem dos sujeitos surdos. Relatei também as concepgdes com relagao a surdez, onde
busquei apresentar sua possibilidade dentro de uma recente linha tedrica que descaracteriza a
surdez, o surdo e a lingua de sinais como um problema, apresentando aspectos que

questionam as representagoes que envolvem esses sujeitos.

No segundo capitulo discuti os aspectos relacionados a inclusao do aluno surdo no
ensino regular, a questao politica que assegura tal processo e como ele esta ocorrendo na
pratica, em termos de expectativas, dificuldades e facilitacoes. Abordei também a questao da
lingua e as dificuldades do surdo para se comunicar em uma escola onde praticamente todos
utilizam apenas a lingua oral. Com relacao a isto enfatizei as caracteristicas, as especificidades
e a importancia da LIBRAS na formacao de processos mentais da crianca surda, sua interacao
social e conseqlientemente seu desempenho no contexto escolar. Finalizo este capitulo
apresentando a questao da insercao do intérprete de Lingua de Sinais em sala de aula,
discutindo as vantagens e limitacoes desta pratica, que ainda é rara na maioria das escolas

brasileiras.

O terceiro capitulo é dedicado a aquisicao da linguagem e ao desenvolvimento
cognitivo da crianca surda, onde sao apresentados os aspectos tedricos da relagao entre
pensamento e linguagem, a questio do significado e sentido atribuidos as palavras, a formacao
de conceitos e o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga surda. Para tanto

me fundamentei na corrente tedrica dos estudos realizados por VYGOTSKY (1993) e

GOLDFELD (1997).

Apresento o quarto capitulo onde abordo o conceito de ser vivo, como o mesmo é
apresentado no decorrer do ensino regular e sua complexidade tanto no campo pedagégico
quanto no campo académico. Para um melhor entendimento das concepcbes que norteiam
este conceito me apoiei em trabalhos como os de EL-HANI e VIDEIRA (2000) e KAWASAKI
(2002).



O quinto capitulo trata dos procedimentos metodolégicos adotados para realizar a
pesquisa, desde a exposicdo sobre a opcao pelo estudo de caso, como a escolha e
caracterizacao do local da pesquisa, dos participantes e a descricio dos instrumentos e

procedimentos utilizados para a coleta dos dados.

No sexto capitulo apresento a discussao e analise dos dados, onde sao abordados os
principais aspectos envolvidos na pesquisa: a questao da inclusao dos alunos surdos no ensino
regular, a realidade das escolas onde a pesquisa foi realizada, bem como a visao dos
professores e da familia em relacao a aprendizagem dos alunos surdos. Destaquei também a
utilizacio da LIBRAS e a presenca do intérprete em sala de aula. Sao discutidas as
interpretacoes com relacao ao conceito de ser vivo construido pelos alunos surdos e ouvintes

das classes investigadas, confrontando-as com o referencial teérico que norteou a pesquisa.



I. AEDUCACAO DE SURDOS

A idéia que a sociedade fazia sobre os surdos, no decorrer da histéria, geralmente
apresentava apenas aspectos negativos. Na antiguidade, os surdos foram percebidos de
formas variadas: com piedade e compaixao, como pessoas castigadas pelos deuses ou como

pessoas enfeiticadas, e por isso eram abandonados ou sacrificados.

A crenca de que o surdo era uma pessoa primitiva fez com que a idéia de que ele nao
poderia ser educado persistisse até o século quinze. Até aquele momento eles viviam
totalmente a margem da sociedade e nao tinham nenhum direito assegurado. A partir do

século dezesseis tém-se noticias dos primeiros educadores de surdos (GOLDFELD, 1997).

Segundo PERLIN (2002), na Histéria, os Mestres de Surdos se sobressaem sempre.
Isso acontece porque muitos de seus métodos foram registrados e citados como exemplos
para a educacao de surdos até tempos recentes, e alguns desses métodos perduram até hoje.
A histéria da educacao de surdos passou por mudancas profundas com o inicio do uso da
lingua de sinais no processo de ensino. O abade L'Epée (1712-1789) foi um dos grandes
responsaveis por essas mudancas, mesmo que sé tivesse conhecido a lingua de sinais quando
tinha em torno de 60 anos. O abade reuniu os surdos pobres dos arredores de Paris e criou a
primeira escola publica para surdos, provavelmente influenciada pelos ideais da Revolucao
Francesa. Foi nesse espaco educativo que se iniciou o uso da lingua de sinais. O resultado
positivo da metodologia utilizada pelo abade francés chamou a atencao dos educadores da
época, tendo como resultado a fundagao de inimeras escolas de surdos tanto na Europa
como nos Estados Unidos. A partir dessa escola também despontaram profissionais surdos e
ouvintes que se espalharam pelo mundo, além de ocorrer a migracao de educadores de

surdos para a Franca em busca desse método, destacando-se dentre eles Gallaudet.

As escolas fundadas em outros paises, nos moldes da Franga, passaram a usar as
linguas de sinais nacionais e a explorar novos recursos na educacao de surdos. O curriculo da
escola para surdos, em Paris, passou a conter lingua de sinais, religiao, lingua nacional e
formacao profissional. Essa diferenca na educacao dos surdos perdurou pouco, sendo abafada
pela forca da Filosofia e da Medicina, que nao podiam acreditar nessa representacao da
pessoa surda, ou seja, na sua capacidade como surdo. O que predominou, no final do século
XIX, foi o valor da palavra falada e da normalidade da pessoa ouvinte. O método pedagégico
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que usava a lingua de sinais, naquela época, foi considerado inferior pelos ouvintes, isto &,

inadequado ao desenvolvimento da pessoa surda (PERLIN, 2002).

Comeca entdo a ascendéncia oralista. SOUZA (1998) relata que o oralismo tem suas
origens histéricas na modernidade, pelos anos de 1750, tendo como seu fundador o médico
alemao Samuel Heinicke. Esse método tem como idéia central a patologia crénica do surdo.
Essa patologia pode ser traduzida como lesdo no canal auditivo que obstaculiza a aquisicao da

lingua. Segundo Heinicke, as intervencdes clinicas poderiam corrigir e induzir o surdo ao uso

da fala (PERLIN, 2002).

SOUZA (1998) também descreve que muito do que Heinicke avaliava como lingua'
mantém-se até os dias de hoje. Os profissionais do oralismo, ao longo da histéria da educacao
de surdos, tém usado, em maior ou menor grau, as determinacdes desse médico. Gestos ou
sinais de qualquer natureza eram considerados como caminhos para a lingua de sinais,

portanto eram expressamente proibidos.

O Oralismo ou filosofia oralista visa a integracao da crianca surda na comunidade de
ouvintes, dando-lhe condic6es de desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, o portugués).
O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada através da
estimulacao auditiva. Esta estimulacdo possibilitaria a aprendizagem da lingua portuguesa e
levaria a crianca surda a integrar-se na comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade
como a de um ouvinte. Ou seja, o objetivo do Oralismo é fazer uma “reabilitacdo” da crianca

surda em direcao a “normalidade”, a “nao-surdez”.

A crianca surda deve, entao, se submeter a um processo de reabilitacdo que se inicia
com a estimulagao auditiva precoce, que consiste em aproveitar os residuos auditivos que os
surdos possuem e capacita-las a discriminar os sons que ouvem. Através da audicao e,
também a partir das vibracoes corporais e da leitura oro-facial, a crianca deve chegar a

compreensao da fala dos outros e, finalmente, comecar a oralizar.

De acordo com GOLDFELD (1997), ao colocar o aprendizado da lingua oral como
objetivo principal na educacao dos surdos muitos outros aspectos importantes do
desenvolvimento infantil sdo deixados de lado. Apenas profissionais que igualam o conceito de

lingua oral com o conceito de linguagem podem acreditar que os anos em que a crianca surda



sofre atraso de linguagem e bloqueio de comunicacdo (o que ¢é inevitavel quando lhe
oferecem apenas a lingua oral como recurso comunicativo) nao prejudicam o seu
desenvolvimento. Se, ao contrario, utilizarmos o conceito mais amplo da linguagem e
analisarmos sua importancia na constituicao do individuo, como ferramenta do pensamento e
como a forma mais eficaz de transmitir informacdes e cultura, perceberemos que somente
aprender a falar (oralizar) através de um processo que leva tantos anos € muito pouco em

relacao as necessidades que a crianga surda tem, como qualquer outra crianca.

Atualmente os surdos educados pela concepcao oralista falam sobre os horrores e as
perseguicoes que sofriam no uso desse método. No auge do oralismo, o uso da lingua de
sinais foi proibido, ndo sé nas organizagbes de surdos, mas também nas instituicoes
educativas e até no convivio familiar. Os surdos eram submetidos, as vezes, a castigos
pesados caso utilizassem a lingua de sinais. Houve histérias de impedimento de contato
pessoal entre surdos, repressoes e outros. Até os dias de hoje, esses surdos continuam com
estranhos receios. Também existem casos de surdos que se voltaram contra a lingua de sinais
considerando-a como nao-motivadora da convivéncia social ou inadequada por diversos

outros motivos (PERLIN, 2002).

Quanto a lingua de sinais, € impossivel precisar o tempo certo de seu surgimento. O
que a histdria registra é que ela foi contestada em sua autenticidade, principalmente pelo fato
de a lingua oral ser hegemoénica. Segundo PERLIN (2002), a lingua de sinais mostra um
processo de evolucao bastante complexo. A autora refere casos de surdos que atribuem a
ouvintes a invencao da lingua de sinais e de pesquisadores surdos que verificaram que surdos
de algumas comunidades norte-americanas e de paises da Europa acreditam que ouvintes, ou
mesmo L’Epée, instituiram a lingua de sinais. Para os surdos, essa idéia de invencao de lingua
pode estar diretamente ligada a que o ouvinte possui atributos capazes de criar através de seu

conhecimento.

Ainda de acordo com essa autora é provavel que a lingua de sinais ja existiria em Paris
antes de L’Epée e que, naquele tempo, a lingua de sinais era uma lingua utilizada apenas na
comunidade surda (diferentemente da LIBRAS). O que o abade L’Epée fez foi estudar a lingua

de sinais, verificando o que faltava para que pudesse atuar como uma linguagem educacional

' O termo lingua, no sentido utilizado por Souza (1998), refere-se a um sistema de regras abstratas composta
por elementos significativos inter-relacionados.
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semelhante a utilizada nas escolas daquele tempo. Além disso, na época de L’Epée, os surdos
foram constantemente introduzindo palavras e sinais que se adaptassem aos conhecimentos

que estavam sendo adquiridos.

A consideracao formal da lingua de sinais como lingua é realmente recente e foi
observada pela primeira vez na pesquisa do norte-americano William Stokoe, inicialmente
publicada em Studies in Linguistics (1978), comprovando que a lingua de sinais tinha o mesmo
status lingliistico que uma lingua oral. A partir desse trabalho, outros pesquisadores passaram
a comprovar que as linguas de sinais sao linguas que possuem todas as estruturas necessarias
para o status de lingua, possuindo inclusive uma estrutura independente das varias linguas
orais. Dessa forma, puderam criar os fundamentos para implantagao de uma educacao

bilinglie para surdos (PERLIN, 2002).

A autora relata que na década de 1960, com a comprovacao do status da lingua de
sinais e a nao-concretizacao dos ideais do oralismo na educacao de surdos nos Estados
Unidos, instaurou-se uma nova filosofia denominada “comunicagao total”. Entretanto, essa
concepcao de ensino teve uma vida muito curta, pois tinha em suas bases tedricas os mesmos
ideais do oralismo. Uma constatacao dessa afirmativa esta no fato de utilizar apenas os sinais

da lingua de sinais como instrumento facilitador na aprendizagem da lingua oral.

A filosofia da comunicacao total tem como principal preocupagao os processos
comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e ouvintes. Esta filosofia também se
preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianga surda, mas acredita que os aspectos
cognitivos, emocionais e sociais ndao devem ser deixados de lado em prol do aprendizado
exclusivo da lingua oral. Por este motivo, essa filosofia defende a utilizacdo de recursos

espaco-visuais como facilitadores da comunicacao (GOLDFELD, 1997).

Os profissionais que seguem a comunicagcao total percebem o surdo de forma
diferente dos oralistas: ele nao é visto apenas como o portador de uma patologia que deveria
ser eliminada, mas sim como uma pessoa, e a surdez como uma marca que repercute nas

relagdes sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa (CICCONE, 1990).

Uma das grandes diferencas entre a comunicacdo total e as outras filosofias
educacionais é o fato de a comunicacao total defender a utilizacdo de qualquer recurso

lingliistico para facilitar a comunicagao com pessoas surdas, seja a lingua de sinais, a linguagem



oral ou cédigos manuais. Outra caracteristica importante é o fato desta filosofia valorizar
bastante a familia da crianga surda, no sentido de acreditar que a familia cabe o papel de
compartilhar seus valores e significados, formando através da comunicacido e, em conjunto

com a crianga, sua subjetividade.

A comunicacao total acredita que o bimodalismo (uso simultaneo de cédigos manuais
e lingua oral) pode minimizar o bloqueio de comunicagao que geralmente a crianca surda
vivencia, evitando assim as dificuldades para o seu pleno desenvolvimento e possibilitando aos

pais ocuparem o papel de principais interlocutores de seus filhos.

SOUZA (citado por PERLIN, 2002) mostra que, contraditoriamente, a continuidade
do oralismo através da comunicagao total também trouxe as bases para o desenvolvimento
do bilingiiismo®.

O bilingliismo surgiu nos meios lingtiisticos justamente apds a publicacao da tese de
Stokoe. Essa tese deixava em evidéncia o fato de que o sistema de comunicacio por sinais,
utilizado pelos surdos americanos (American Signal Language - ASL) era, de fato, uma lingua
como outra qualquer. A proposta de Stokoe desencadeou varias pesquisas que apesar de suas
diferencas no enfoque tedrico e/ou metodoldgico, motivou a amplificacado do espaco

lingliistico, atingindo, inclusive o espago educacional e pedagdgico.

O bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua natural® dos

surdos e, como segunda lingua a lingua oficial de seu pais (GOLDFELD, 1997).

Os autores ligados ao bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos
autores oralistas e da comunicacao total. Para os bilinguistas, o surdo nao precisa almejar uma
vida semelhante ao ouvinte, podendo aceitar e assumir sua surdez. O conceito mais
importante que a filosofia bilinglie traz é de que os surdos formam uma comunidade, com

cultura e lingua préprias.

2 O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar acessivel a crianga duas
linguas no contexto escolar, considerando a lingua de sinais como lingua natural e partindo desse pressuposto
para o ensino da lingua portuguesa escrita.

3 Lingua natural, segundo Skliar (2001), nio se refere a uma certa espontaneidade bioldgica, mas sim como uma
lingua que foi criada e é utilizada por uma comunidade especifica de usuarios, que se transmite de geracao em

geracao, e que muda - tanto estrutural como funcionalmente - com o passar do tempo.
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Atualmente, o bilinguismo esta ocupando um grande espaco no cenario mundial. Nos
EUA, Canada, Suécia, Venezuela, Israel, entre outros paises, existem diversas universidades

pesquisando a surdez e a lingua de sinais sob a ética da filosofia bilingiie (GOLDFELD, 1997).

Segundo PERLIN (2002), nao se deve descartar a hipétese da educacao bilinglie ser
uma proposta de grupos decorrente de movimentos articulados as resisténcias politico-
culturais surdas, no entanto, um dos perigos do bilingliismo é ficar apenas no aspecto
sociolingtiistico. E preciso partir da idéia de que a educacao de surdos é mais ampla do que
uma abordagem lingtiistica. A comunidade surda nao é, e nao sera nunca, prisioneira de uma
dualidade; outras linguas correntes no Brasil, como o espanhol e o inglés, também sao
necessarias. Um outro perigo é o bilingliismo com vistas a um final feliz, isto é o
monolinguismo, o que novamente provocaria um gueto no sentido do fechamento da

comunidade surda em relacao a uma esmagadora hegemonia ouvinte.

Estamos vivendo um periodo de transicao onde as teses que definem o Oralismo, a
Comunicacao Total e o Bilingliismo continuam sendo confrontadas. Talvez haja no Brasil uma
“simpatia pelo Bilingliismo”, sendo elegante e até “moderno” definir-se enquanto “bilinglie”,
no entanto, ainda ha muito desconhecimento a respeito dos pressupostos teéricos que, de
fato, definem uma abordagem educacional que considera a identidade, a lingua e a cultura

surdas como eixo fundamental (SA, 2001).

Sabemos que hoje em dia, no Brasil, ainda existe um hiato entre a quantidade de
pesquisas que vém sendo realizadas sobre o bilinguismo e a lingua de sinais, e a utilizagao
desta filosofia que, na pratica, ainda nao foi implantada. Sao raros os programas televisivos em
lingua de sinais e nao temos intérpretes em locais essenciais como salas de aula, hospitais,
reparticoes publicas, etc. Em nossos dias, a pedagogia do surdo implica ver a identidade e a
diferenca como processos de producao social. Nao é mais a imposicao da normalidade, é o
processo para a diferenca. Esta implantagcao esta em processo no que se refere a questao de
tentar converter em praticas resultados de pesquisa, porém varias dificuldades emergem.
Uma delas é que apesar de existirem professores surdos, ainda sao poucos os habilitados para
atender a uma demanda tao ampla no sistema de ensino brasileiro. Do mesmo modo, sao
poucos os professores ouvintes de surdos que, de fato, conhecem a lingua de sinais, e no

entanto sao esses profissionais, em sua ampla maioria, que atuam na educacao de surdos.

Levando-se em conta estes fatos percebemos que em nossa educacado publica, ainda é
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muito raro encontrarmos escolas que utilizem a lingua de sinais em sala de aula. O que ocorre
em muitos casos é que os alunos conversam entre si através da lingua de sinais, mas as aulas
sao ministradas em portugués, por professores ouvintes que nao dominam a LIBRAS, o que
praticamente impossibilita a compreensao por parte dos alunos. Mas a pior realidade é que
grande parte dos surdos brasileiros e seus familiares nem sequer conhecem a lingua de sinais.
Muitas criancas, adolescentes e até adultos surdos nao participam da comunidade surda, nao

utilizam a lingua de sinais e também nao dominam a lingua oral.

l.l1. A educacao de surdos no Brasil

Em relacao ao Brasil, temos informacdes de que em 1855 chegou aqui o professor
surdo francés Hernest Huet, que tinha como principal propésito a fundacdo de uma escola de
surdos, sendo “levado por sentimentos de solidariedade humana, cogitou, por sua vez, a
fundacao de uma casa de ensino e abrigo para seus companheiros surdo-mudos” (PERLIN,

2002).

Segundo PERLIN (2002), naquele tempo, no Brasil, nao havia uma idéia publica acerca
da educacao dos surdos e, inclusive, as familias relutavam em educa-los, dificultando a Huet
concretizar seu proposito. Por ter trazido uma carta de recomendacao do Ministro de
Instrucao Publica da Franga, no entanto, ele foi apresentado ao Reitor do Imperial Colégio
Pedro I, que lhe abriu as portas para criar a primeira escola de surdos no pais, porém
também nao podemos nos esquecer de que para desenvolver o seu trabalho, o professor

Huet contava com o auxilio da nobreza ligada ao governo.

Em janeiro de 1856, apresentou o programa para a educacgao dos surdos e, dois anos
mais tarde, apresentou os seus sete alunos ao imperador, realizando o exame publico dos
mesmos, de acordo com os moldes daquela época, entusiasmando o publico que assistiu,

frente aos resultados que eles alcancaram.

Parece evidente que a forma de ensinar surdos utilizada por Huet era a “didatica
especial de surdos-mudos”, como era chamada naquela ocasido essa modalidade de ensino.
Tratava-se do mesmo processo utilizado por L’Epée no Instituto de Surdos de Paris. Huet

também se interessou pela formacao de professores surdos, porém o pouco tempo de
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permanéncia no Brasil nao foi suficiente para que essa profissao pudesse se desenvolver.

A histéria do Instituto Nacional de Surdos (INES), no Rio de Janeiro, estd ligada
diretamente a trajetéria da histéria do surdo no Brasil. O INES foi fundado em 26 de
setembro de 1857 pelo professor Eduard Huet, com o apoio de Imperador D. Pedro Il. A
proposta educacional de surdos usada pelo professor Huet permaneceu por pouco tempo.
Em 1871, houve tentativas para introduzir o método oral sem grandes resultados e, em 1873,

iniciou-se o ensino profissionalizante naquela instituicao.

Apesar do congresso de Milao®, em 1880, ter decretado o ensino oral puro, o método
L’Epée continuou no Brasil até 1901. Nos anos seguintes, o Instituto caminhou para a
concepcao oralista na educacao de surdos e, em 1930 instaurou-se definitivamente a visao

clinica, quando o Instituto passou a fazer parte do Ministério da Educacao e Saude.

Mesmo com essa concepgao oralista, muitos alunos surdos narram que, em 1970, os
professores desse Instituto continuavam apoiando o desenvolvimento das comunidades
surdas e da educacao de surdos, principalmente em relagao aos alunos de outros Estados.
Muitos desses “alunos cobravam liberdade para usar LIBRAS” dentro e fora do INES

(ANTONIO CAMPOS, 2001 apud PERLIN, 2002).

Por influéncia de um professor ouvinte, Dr. Brasil Silvado Junior, que entrou em
contato com Associagoes de surdos dos paises da Europa, foram se formando as primeiras
associacoes de surdos no Brasil. Inicialmente estas associacbes eram controladas pelos
ouvintes e as idéias do oralismo eram as que predominavam. Algumas dessas associacoes
ainda mantém suas atividades até os dias de hoje, mas a grande diferenca dos movimentos
iniciados pelos surdos no Brasil esta nas Associacoes de surdos fundadas por liderangas

surdas, que inauguraram um novo capitulo nas relacdes politicas entre surdos e ouvintes.

Em 1950, na cidade de Sao Paulo, alguns surdos que tinham lideranca e ex-alunos do
INES, costumavam encontrar-se para um bate-papo na praca Matriz ou em alguma rua-
ponto, independentemente de sua classe social. Essa pratica teve sua origem com os alunos
do INES, que se reuniam para conversar quando saiam das aulas. Tal comportamento se

justificava principalmente pela possibilidade de trocarem informagbes na sua prépria lingua,

* Realizado no periodo de 6 a || de setembro de 1880, reuniu 182 pessoas, na sua ampla maioria ouvintes,
provenientes de varios paises (Bélgica, Franca, Alemanha, Inglaterra, Italia, Suécia, Russia, Estados Unidos e

Canada) com a finalidade de discutir temas relacionados a educacio de surdos.
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sem o controle dos ouvintes e, também, pelo prazer de estarem juntos. Naquele periodo
também existiam as atividades de esportes, porém elas eram realizadas em conjunto com os
ouvintes devido a dificuldade que tinham de encontrar espagos para praticarem esportes
entre si. Esses grupos apesar de se reunirem permanentemente para um bom “bate-papo”,

nao tinham a idéia da existéncia das Associagoes de surdos.

Segundo Anténio Campos, o inicio da Associacdo de Surdos de Sao Paulo deu-se
devido a uma viagem de passeio a Buenos Aires realizada por um surdo que participava de
um desses grupos de encontro de Campinas, Sao Paulo. Nessa viagem, ele conheceu surdos
da Argentina que participavam de uma Associacdo que funcionava em Buenos Aires.
Convidado a conhecé-la, constatou que os surdos tinham um espaco préprio para a
Associagao. Relatou a sua experiéncia para os grupos de surdos que se encontravam nas ruas.
Os surdos de Sao Paulo, ao mesmo tempo em que ficavam admirados com a noticia, também
tomaram a iniciativa de fazer contato com a diretoria dessa Associacao, trazendo para o Brasil
a sua forma de ver a organizagiao dos surdos. Assim, os surdos de Sao Paulo construiram a

primeira Associacao realmente de surdos no Brasil.

Ao ser fundada, em |9 de marco de 1954, a Associacao de Surdos de Sao Paulo
passou a ter como meta criar novas Associagdes, nos mesmos moldes, em outros Estados do
pais. Dessa forma, em janeiro de 1955, foi fundada a Associacao de Surdos do Rio de Janeiro

e, em 30 de abril de 1956, foi fundada outra associacao de Surdos, em Minas Gerais.

O relatério da FENEIS (2002) cita que “segundo o surdo Delatore, as Associacoes de
Surdos, além de funcionarem como ponto para encontro esportivo dos surdos, funcionavam
também como divulgadoras da lingua de sinais e como identificadoras da capacidade do surdo

como cidadao”.

1.2. Um pouco da histéria da FENEIS

Na década de 1970, houve a tentativa de organizacao dos profissionais de educacao
de surdos no Brasil com a fundagao, em 23 de junho de 1977, da Federacao Nacional de

Educacao e Integragao de Deficientes Auditivos - FENEIDA. Ela era a concretizacdo do sonho
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de profissionais ouvintes para uma entidade federal representativa das demais associagoes de

ouvintes que atendiam surdos.

Madalena Klein relata um momento de solidificagado do poder surdo quando “um
grupo de surdos organizou uma Comissao de Luta pelos Direitos dos Surdos, desenvolvendo
um trabalho importante nessa area. O grupo ganhou forca e legitimidade ao reivindicar, junto
a FENEIDA, espaco para seu trabalho, o que foi negado naquele momento. Ao formar uma
chapa, o grupo de surdos foi vencedor nas eleicoes para a diretoria da entidade, sendo que o
primeiro passo foi a reestruturacao do Estatuto da entidade, que passou a ser denominada
Federacao Nacional de Educacao e Integracao dos Surdos (FENEIS). Essa mudanca foi muito
significativa, pois nao se referiu apenas a uma troca de nomes, mas a busca de uma nova

perspectiva de trabalho e de olhar sobre os surdos (KLEIN, 1999 apud Perlin, 2002).

A FENEIS foi estruturada em maio de 1987 por um grupo de surdos que ja vinha
discutindo a desativacao da FENEIDA e a criacao de uma Associacao Nacional para pensar a
educacao, a lingua de sinais e as politicas governamentais referentes aos surdos. Segundo
Anténio Campos, os surdos tinham as Associagoes e tinham feito muita “coisa” nos esportes,
mas onde estavam a educacao, os direitos e tudo o mais relativo aos surdos? Esse processo

de consolidagao da Entidade como movimento para a representacao surda foi decisivo.

A diretoria da FENEIS, desde sua origem, sempre foi composta em sua maioria por
representantes surdos, com o objetivo de garantir a diferenca cultural dos surdos e evitar a

predominancia do poder ouvinte.

Com o passar dos anos, a FENEIS cresceu e expandiu seu trabalho em nivel nacional.
Nas lutas pelos direitos surdos, pela educacao e pela diferenca, foi surgindo e solidificando a
consciéncia surda. A partir dessa tomada de consciéncia, a divergéncia com profissionais
ouvintes entrou num processo de trocas, de divulgacdo de uma cultura diferente, processos
estes que fizeram com que as idéias de normalizacdo, medicalizacao e deficiéncia fossem

gradualmente substituidas pelo conceito da diferenca cultural.

Apés quinze anos de fundacdo, a FENEIS conquistou um nome junto a sociedade,
como entidade representativa dos surdos, tanto nas questoes a respeito das politicas publicas
para surdos quanto na apresentacao de sugestoes e na prestacao de assessorias aos 6rgaos

oficiais, aos poderes publicos e as préprias Associacoes Regionais de Surdos, sempre pautada
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no reconhecimento da diferenca surda. Atualmente, esta sediada em cinco estados brasileiros
e acompanha o processo de desenvolvimento nas regides onde se situa. No ano de 2002, um
dos fatos mais importantes foi a conquista da oficializacao da lingua de sinais em nivel

nacional, apds quinze anos de lutas.

1.3. A histoéria dos surdos em Santa Catarina

Em 15 de agosto de 1955, a comunidade surda de Florianépolis fundou o Circulo de
Surdos-Mudos de Santa Catarina. Esse Circulo, como as outras Associacoes de surdos do
pais, também teve finalidades educacionais e esportivas. Esteve sempre a frente dessa
Associacdo o professor surdo Francisco Lima Janior, eleito naquele mesmo ano como o
primeiro presidente. De acordo com uma matéria de jornal daquele periodo, a finalidade de
Circulo de Surdos-Mudos de Santa Catarina era “proteger os surdos contra o analfabetismo e

o desemprego”.

SILVA, V. (2001), entrevistou o professor Francisco e sintetiza em poucas palavras

alguns dados sobre ele.

Francisco é natural de Floriandpolis, nasceu surdo em 01/06/1928. Para ser
professor, estudou no Instituto Nacional de Surdos-Mudos no Rio de Janeiro e
no Instituto Paulista de Surdos, na cidade de Sdo Paulo, de 1937 a 1946. A
formacdo que recebeu nesses institutos corresponde, nos dias atuais, ao ensino
fundamental, com uma qualificacédo profissional na drea de impressdo. Durante
esses anos, ele habilitou-se para as disciplinas de Desenho, Encadernagdo,
Gindstica e Datilografia. Mais tarde, aprofundando seus conhecimentos,
habilitou-se também em Contabilidade®.

Participe dos movimentos de surdos pelo Brasil, o professor Francisco foi eleito em
Sao Paulo delegado nacional para a organizagao dos surdos na Regiao Sul, o que o levou a
fundar com seus colegas em Santa Catarina o Circulo de Surdos-Mudos e a participar
ativamente em parceria com seu conterraneo e amigo Salomao Watnick, em 1954, da

organizacao da primeira Associacao de Surdos em Porto Alegre.

Em 1961 articulou com o entao governador Celso Ramos a criagao em Florianépolis

do primeiro espaco educacional para surdos em Santa Catarina, o qual foi estruturado na

5 Entrevista realizada por Vilmar Silva com o professor Francisco Lima Junior em 14/05/2000.
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Escola Celso Ramos. Para ensinar a seus quinze alunos, o professor Francisco elaborou uma
proposta pedagégica que tinha como objetivo principal ensinar a lingua de sinais e propiciar

aos surdos o acesso a leitura e a escrita na lingua portuguesa.

A organizacao dos movimentos surdos no Brasil também repercutiu satisfatoriamente
em Santa Catarina. Em agosto de 1973, na festa do 18° aniversario de fundacao do Circulo de
Surdos-Mudos de Santa Catarina, houve uma articulacao efetiva entre a Federagao Brasileira
de Surdos e as Associagdes de Surdos de Santa Catarina e Curitiba. Até o inicio da década de
1980, o Circulo de Surdos-Mudos de Santa Catarina se expandiu pelo Estado e criou seus

nucleos nos municipios de Blumenau, Joinville, Lages, Timbé, Chapecd, Itajai e Gaspar.

Nos anos posteriores - 1980 a 2002, os movimentos surdos de Santa Catarina
produziram novas frentes de lutas e foram expandindo suas conquistas. Dentre elas,

podemos citar as mais significativas:

e A Associacao de Surdos de Sao José foi fundada em 1990, por discordar, na época,

dos encaminhamentos do Circulo de Surdos-Mudos de Santa Catarina.

e Em 1997, o Circulo de Surdos passou a chamar-se: Associacao de Surdos de

Florianépolis e, atualmente chama-se Associacao de Surdos da Grande Florianépolis.

e Criacao do Féorum em Defesa dos Direitos dos Surdos de Santa Catarina, reunindo

surdos, professores, pais e intérpretes.

e Conquista da aprovacao da Lei 11.869/2001, que reconhece oficialmente o uso da

LIBRAS nas escolas publicas de Santa Catarina.

e Participacao, em 2000, da criacdo da primeira escola publica para surdos em

Chapecé.

e E, em 2002, em parceria com a UDESC, criacao do Curso de Pedagogia a Distancia

para Surdos, com habilitacaio em Educacao Infantil e Séries Iniciais.

1.4. Do conceito clinico ao conceito sécio-antropolégico de surdez

O debate histérico acerca do conceito de surdez e suas implicacdes na organizacao do
curriculo escolar geraram dois modelos opostos que subsistem ainda hoje e determinam

destinos diversos na vida familiar e escolar das pessoas surdas (SKLIAR, 1997). O conceito
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clinico e o conceito soécio-antropolégico de surdez subsidiam as principais tendéncias
filosofico-politicas de educacido para surdos dentro da area da surdez: filoséficas, porque
compreendem o sentido e politicas, porque constituem um direcionamento para a agao. E
crucial, para os profissionais que atuam nessa area educacional, identificar qual é o conceito

de surdez e de pessoa surda que respalda os modelos de atendimento, os curriculos e os

métodos escolhidos para educar as pessoas surdas (SLOMSKI, 2000).

De acordo com MACHADO (2002), o surdo pode ser integrante ativo de sua prépria
cultura, que se concretiza, entre outros aspectos, na lingua de sinais. Esta se contrapée ao
conceito clinico de surdez, tao bem absorvido pelo oralismo no contexto escolar. BEHARES
(1995) informa que desde o século XVIIl a lingua de sinais era conhecida, porém foi somente
nas Ultimas décadas que essa modalidade viso-espacial da lingua foi reconhecida

cientificamente pela linglistica.

Como os surdos sao privados do sentido da audicao e como desenvolvem a visao
como um canal sensorial para o processamento cognitivo, necessitam construir uma
modalidade de lingua diferente dos ouvintes. Tal modalidade garante e desempenha todas as
funcoes de uma lingua reconhecida pela lingiiistica (BEHARES, 1995; FERNANDES, 1990;
QUADROS, 1997).

De acordo com SOARES (1999), essa compreensao sobre a lingua da comunidade
surda ja esteve presente na sociedade, durante o século XIX, e especificamente no periodo
que vai da criacdo da Escola de Paris até o Congresso de Milao, em 1880. Esse tempo
caracterizou-se pelo dominio da lingua de sinais, sob influéncia da Escola Publica para Jovens e

Adultos Surdos de Paris, criada pelo Abade L’Epée em 1764.

SKLIAR (1997) relata que, depois de quase um século da criacdo dessa escola, “os
estudantes surdos eram alfabetizados e instruidos na mesma proporciao que os ouvintes”, e
que a quantidade de professores surdos de criangas surdas nessas escolas alcangava o indice

de 50%.

SANCHEZ (1990), destaca que a divulgacio dos trabalhos do Abade L’Epée e a
adocdo de um método pedagégico especifico em muitas escolas publicas, geralmente com a
coordenacao direta de ex-alunos da Escola de Paris, deram aos surdos - nao sé da Franca,

mas também de outros paises como RUssia, Escandinavia, Itdlia e Estados Unidos - a
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possibilidade de se destacarem e de ocuparem cargos importantes na sociedade de seu

tempo.

Entretanto, a partir do Congresso de Milao, o oralismo foi eleito e imposto como
método mais adequado para a educaciao de surdos, pela possibilidade de integracao do
individuo na sociedade. Desde entao, e até o surgimento de novas alternativas metodoldgicas
e educativas, a partir do fim da década de 70 do século passado, “os surdos foram objeto de
uma Unica e constante preocupacao por parte dos ouvintes: a aprendizagem da lingua oral e,
como se fosse uma conseqiiéncia direta, sua integracio ao mundo dos demais ouvintes

normais” (SKLIAR, 1997).

Sob a perspectiva clinica, a surdez classifica-se em termos de medidas audiométricas,
de denominacdo de perdas (leve, moderada...). Nesse sentido, o termo deficiente auditivo
e/ou deficiéncia auditiva sdo termos clinicos, que escondem preconceitos e a nao aceitagao da

surdez (SLOMSKI, 2000).

O modelo clinico terapéutico procura ver a surdez como uma patologia que, se nao
tratada, ocasionaria outras deficiéncias ou incapacidades. Segundo SKLIAR (1997), esse
modelo estd fundado em uma concepgao etnocéntrica do homem e da humanidade. No
esteredtipo do ouvinte a surdez representa a falta e nao a presenca de algo (LANE, 1992

apud THOMA, 1998).

A visao clinico terapéutica da surdez entende o surdo como um deficiente auditivo que
precisa ter sua deficiéncia removida através de terapias da fala e sessdes de oralizagao da
pessoa surda, utilizadas a fim de que o surdo se pareca, o mais possivel, com as pessoas
ouvintes. E isto sé6 pode ocorrer com o mascaramento da falta de audi¢ao, com a proibicao
da lingua visual que os surdos utilizam, com sua medicalizacao através da leitura labial e do
aprendizado da emissao vocal de algumas poucas palavras sem sentido para ele. Aos
profissionais que trabalham nessa linha, tém-se denominado oralistas, audiologistas ou

audistas. Segundo LANE (1992) apud THOMA (1998):

Os audistas pretendem que os surdos sejam  considerados,
constitucionalmente, deficientes; eles tém ndo sé como objetivos a validagdo
do modelo de enfermidade de toda a surdez e, conseqiientemente do papel
importante dos ouvintes no determinar das vidas dos surdos civilizados, face a
sérias duvidas e pobres resultados, como também pretendem acabar com a
reivindicagdo da comunidade surda respeitante a uma lingiiistica legitima e o
reconhecimento da sua comunidade como sendo uma minoria cultural com o
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direito a determinar o seu préprio presente e futuro.

Associada e esta visao oralista de surdez estd a nocao de incapacidade cognitiva do
surdo. A dificuldade deste em construir frases orais e escritas na lingua de seu pais € muito
grande. Essa dificuldade é explicada pelos oralistas como decorrente de varios problemas
mentais gerados pela surdez, ou é justificada pela falta de vontade do surdo em aprender.
PERLIN (1998), caracterizando a experiéncia visual no processo de aquisicao da lingua escrita

de seu pais pelo surdo, constata:

A cultura ouvinte no momento existe como constituida de signos
essencialmente auditivos. No que tem de visual, como a escrita, igualmente é
constituida de signos audiveis. Um surdo ndo vai conseguir utilizar-se de signos
ouvintes, como por exemplo, a epistemologia de uma palavra. Ele somente
pode entendé-la até certo ponto, pois a entende dentro de signos visudais.

Segundo MACHADO (2002), a visao clinico-terapéutica ainda parece estar muito
presente na educacao especial vigente, da qual também faz parte a educagao de surdos cujo
objetivo é a “recuperagao” da surdez, visando a uma melhor integracao social e educacional
do surdo. Dentro dessa concepcgao, a insercao do surdo no ambito social sé ocorre com a
superacao da condicao da surdez através do aprendizado da lingua oral - medicalizacao da
surdez, como denomina SKLIAR (1998) - e da suposta aquisicio de valores e padroes

culturais dos que ouvem e falam.

O obijetivo final dessa postura educacional é a integracado da crianca surda na
comunidade ouvinte, sendo pré-requisito sua oralizacao. A lingua de sinais nesse paradigma,
nao € aceita e valorizada como meio viavel para a instrucao das criangas surdas. GOLDFELD
(1997) em seu estudo sobre a crianca surda e a linguagem numa perspectiva sécio-
interacionista, aponta a inadequacao da filosofia oralista no que concerne o desenvolvimento

das competéncias lingliisticas e cognitivas da crianca surda. Essa autora argumenta:

O oralismo ao considerar a oralizacGo sua meta principal e ao néo valorizar
realmente o didlogo espontdneo e contextualizado, na unica lingua em que
este é possivel para a crianga surda, a lingua de sinais, provoca diversos danos
ao desenvolvimento lingiiistico e cognitivo desta crianca, ja que o
desenvolvimento cognitivo é determinado pela aquisicGo da linguagem, que

deve ocorrer através do didlogo contextualizado (p.59).

Esse entendimento demonstra que uma postura educacional oralista no campo da
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surdez acaba por privar a crianca surda de adquirir um sistema lingtiistico de forma natural,
pois poder-se-a atingir o objetivo de oralizar essa crianca, mas nao se podera evitar danos no
seu desenvolvimento intelectual e social, e, conseqiientemente nao se atingira a meta final do

processo educacional que é sua integragao socioprofissional na vida adulta (SLOMSKI, 2000).

Nessa mesma linha de pensamento VYGOTSKY (1989) chegou a uma conclusao
interessante sobre métodos orais, destacando que, apesar de toda sua engenhosidade e
técnica, esses métodos sao importantes para oralizar o surdo, mas nao para conduzir a uma

“linguagem viva”.
Ainda de acordo com essas idéias, SA (1996) coloca que:

Os recentes avangos da tecnologia de amplificacdo sonora e de identificacdo do
espectro de residuos auditivos que o surdo possui sdo excelentes auxiliares
nessa importante tarefa de oralizar a crianca surda, porém ndo sdo suficientes
para o trabalho de apropriacdo dos contelidos pedagdgicos que constituem o

cotidiano escolar (p. 29).

Esses posicionamentos permitem inferir que um ensino para pessoas surdas
fundamentado apenas na oralizagao pode limita-las a pronuncia de palavras isoladas, mas nao
ao dominio da fala, uma vez que a repeticao, a aquisicio de um ndmero reduzido de palavras
nao constitui um aprendizado de uma lingua, mas sim, a producao de uma linguagem sem

significado para o sujeito.

Nestas ultimas décadas tem-se buscado deslocar a surdez e os surdos de uma visao

normativa e patolégica para uma perspectiva sécio-linguistica e cultural de surdez.

Pensar uma educacdao para surdos que considere suas caracteristicas sociais,
descartando a patologia e a aproximacao do surdo com o modelo ouvinte é tarefa que s6
muito recentemente vem sendo realizada e esta longe de ser consenso entre a maioria dos
envolvidos, pois a forma de pensar essa educagao esta ligada a outras representagoes frente
aos surdos e a surdez. Além disso, a visao sécio-antropolégica da surdez, pelo seu carater

inovador, ainda estd em construcao (MACHADO, 2002).

A visao sécio-antropolégica diz respeito a uma outra forma, oposta, de entendimento
da surdez e das pessoas surdas. Esta outra visao acredita que os surdos constituem um grupo

minoritario de pessoas que se agrupam para discutir e opinar sobre suas vidas, ndo apenas
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porque tem em comum o fato de que nao escutam, mas porque necessitam de uma cultura
visual para entendimento e apreensio do mundo, o que se traduz pelo reconhecimento,
legalizacao e utilizacao da lingua de sinais pelas pessoas que trabalham com os surdos. Nesta
perspectiva, estudos antropolégicos mostram que, mesmo diante da proibicao do uso de
sinais pelos surdos no século passado e em grande parte deste, a comunidade surda surgiu e
se organizou, desenvolvendo e ampliando as linguas de sinais em todo o mundo. Ea partir
desta visao que se comeca a pensar em uma educacgao bilinglie, que leve em conta a
necessidade de apresentar a crianca surda o mais cedo possivel para a comunidade de seus
pares, permitindo que ela encontre modelos com os quais se identifique, deixando de lado a
idéia da falta e da deficiéncia e pondo em pauta aquilo que faz com que os surdos sejam

diferentes lingtistica e socialmente (THOMA, 1998).

Esta visao sécio-cultural da surdez comecou a ganhar terreno a partir das pesquisas
cientificas ligadas a surdez e de um movimento multicultural, de grande amplitude, que
abrangeu uma diversidade de grupos minoritarios que reivindicavam o direito a uma cultura
propria, de ser diferente, e denunciavam a discriminacao a qual estavam sendo submetidos.
Estas minorias englobavam as minorias étnicas (negros, latinos, indios etc.) e se estenderam
as pessoas com deficiéncias (MOURA, 1996 apud SLOMSKI, 2000). Essas pessoas véem a
deficiéncia como parte delas mesmas e uma parte essencial dessa visao é que os obstaculos

residem no ambiente e nao na pessoa.

Para um melhor entendimento deste novo conceito de surdez, BEHARES (1993) apud
SLOMSKI (2000) define que uma pessoa surda “é aquela que por portar um déficit auditivo,
apresenta uma diferenca em relacGo ao padrdo de normalidade esperado, e, portanto, deve
construir uma identidade em torno desta diferenca para se integrar na sociedade e na cultura na

qual nasceu” (p. 20).

De acordo com SKLIAR (1997) os pressupostos teéricos basicos de um modelo

sociolingtiistico e cultural de surdez sao os de que:

e “A deficiéncia auditiva nao inibe as competéncias comunicativas, linglisticas e

cognitivas da crianca surda;
e A competéncia linglistica e cognitiva é independente do canal oral-auditivo;

e A lingua de sinais é considerada a primeira lingua da crianca surda e, portanto
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exerce papel determinante no desenvolvimento comunicativo e cognitivo da crianga surda;
e A lingua de sinais é utilizada para a transmissao dos contetdos escolares;

e Os surdos adultos cumprem um papel fundamental dentro do ambiente escolar,
tanto no que se refere ao modelo lingtiistico para a aquisicao da lingua de sinais, como a um

modelo afetivo, social e cultural;

¢ A lingua de sinais nao impede, mas sim favorece a aprendizagem de uma segunda

lingua;

e A crianca surda deveria também conhecer uma segunda lingua para poder integrar-

se, desta forma num mundo bilingtie e bicultural”.

O bilinguismo se insere no modelo séciocultural de surdez e a educagdo com
bilinguismo, por sua vez, representa a organizacio metodolégica desse modelo, pois
considera que: a crianga surda ja possui uma primeira lingua para a sua socializagao e essa
lingua se constitui num instrumento de acesso aos conhecimentos, a informacao, a cultura e a

aprendizagem de uma segunda lingua na escola (SLOMSKI, 2000).

Neste trabalho a surdez é considerada a partir do modelo sociocultural, no qual ela é
vista como uma diferenca em relacdo a comunidade ouvinte e ndo como uma deficiéncia. Ao
considerarmos a surdez uma diferenca, nao existe uma patologia e nem uma inferioridade do
sujeito em relacao aos demais (ALMEIDA, 2000). Essa diferenca recai sobre a énfase no
desenvolvimento de recursos proéprios para interagir com o meio, inclusive através de uma

lingua prépria que permita aos surdos expressar-se.

No modelo patoldgico, o insucesso na aquisicao e desenvolvimento da lingua oral
padrao, como nas atividades escolares, é atribuido a prépria deficiéncia, que limita as
capacidades do sujeito. No modelo sociocultural, as dificuldades fazem parte do préprio
processo de desenvolvimento e aprendizagem. Os fracassos devem remeter a um
questionamento dos métodos de educagao, pois estes € que estao se mostrando inadequados
para favorecer o desenvolvimento do sujeito, e necessitam ser aperfeicoados. Neste modelo,
o reconhecimento da lingua de sinais como um caminho fundamental na educagao da crianca
surda tem alterado nao somente a filosofia e as praticas educacionais, mas também o

processo de interacao dos pais com o filho surdo (ALMEIDA, 2000).
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1.5. Cultura surda

No caso dos surdos, ha uma identificacio com a deficiéncia e ha dificuldade em
admitir-se a existéncia de uma cultura surda. Essa cultura é multifacetada, mas apresenta
caracteristicas que sao especificas, ela é visual, ela traduz-se de forma visual. As formas de
organizar o pensamento e a linguagem transcendem as forma ouvintes. Elas sao de outra
ordem, uma ordem com base visual e por isso tém caracteristicas que podem ser ininteligiveis
aos ouvintes. Ela se manifesta mediante a coletividade que se constitui a partir dos préprios
surdos. A escola a muito tem representado o lugar em que os surdos nao possuem oOs seus
espacos, pois baniu a lingua de sinais e jamais permitiu a consolidagao dos grupos surdos e de
suas producdes culturais. Assim, a coletividade surda garantiu-se através de movimentos de
resisténcia com a fundacdo de organizagées administradas por surdos. Em muitas dessas
organizacdes, ouvintes nao sao permitidos no corpo administrativo. O que acontece aqui é o
clamor pela coletividade surda com a constituicao de suas regras e de seus principios e um
confronto de poderes. Nesse espaco com fronteiras delimitadas por surdos é que se constitui
a cultura surda. Em alguns casos, até admite-se a existéncia dessa cultura, mas enquanto
cultura subalterna ou minoritaria, jamais como cultura diferente (QUADROS, 2002).

SKLIAR (1998) trata especificamente da cultura dos surdos, entendida como a cultura
de uma minoria lingliistica, bem representada por sua lingua de sinais. Segundo ele, a
manutencao da lingua de sinais nao significa um isolamento, mas um direito humano de
pertencer a grupos com caracteristicas distintas.

De acordo com MACHADO (2002) muitos ouvintes, principalmente os oralistas,
defendem a idéia da nao existéncia de uma cultura surda, utilizando como argumento a
concepcao de cultura universal. Todavia, autores como SKLIAR, BEHARES, QUADROS,
FERNANDES SANCHEZ, WRIGLEY, PERLIN e outros se contrapdéem a essa postura.
SKLIAR (1998) assevera:

“Ndo me parece possivel compreender ou aceitar o conceito de cultura
surda sendo através de uma leitura multicultural, ou seja, a partir de um
olhar de cada cultura em sua prépria légica, em sua propria

historicidade, em seus préprios processos de producoes”.
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Historicamente o surdo tem sofrido uma imposicao lingliistica dos ouvintes. Na
maioria das vezes nao tem escolha quanto a qual grupo pertencer. Essa compreensao nao
implica dizer que os surdos devam ignorar os ouvintes, mas sim que eles podem e devem ter
acesso as duas realidades lingiiisticas. Entretanto, eles devem possuir uma identidade® em um
dos grupos.

Nas propostas de inclusao se observa a submissao/opressao dos surdos ao processo
educacional ouvinte nas propostas integracionistas. Inicia-se no condicionamento de todo o
processo educacional ao ensino do portugués até a descaracterizacao completa do ser surdo.
A pessoa surda enquanto parte da cultura surda é descoberta fora da escola (quando isso
acontece). Assim, os alunos surdos sao constantemente expostos ao fracasso tendo como
causa a sua prépria condicao (ndo ouvir) e nao as condigdes reproduzidas pelo sistema. A
consequiéncia dessa tentativa de homogeneizacao é o fracasso, nao sé académico, mas na
formacao de pessoas com problemas sérios de ordem pessoal, social, cultural e politica. Até a
sanidade mental desses alunos é colocada em risco, uma vez que a formacao da identidade é

constituida com base em modelos completamente equivocados (QUADROS, 2002).

¢ “Identidade” é entendido no sentido explicitado por Silva (2000) como o conjunto de caracteristicas que

distinguem os diferentes grupos sociais e culturais entre si.
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2. APOLITICA DE INCLUSAO

Atualmente tem-se falado muito em mudancas educacionais para os surdos. Repensar
esta proposta, na verdade, é uma tarefa desafiadora. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB — Lei n° 9.394/1996), em seu artigo 58, Capitulo V, define a Educacao Especial como
“modalidade escolar para educandos portadores de necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino. (...)". Estabelece também que “os sistemas de ensino deverdo assegurar,
entre outras coisas, professores especializados ou devidamente capacitados para atuar com

qualquer ‘pessoa especial’ em sala de aula”.

Em relacdo a Educaciao Especial, os discursos atuais evidenciam uma urgéncia em
incluir qualquer aluno, independentemente de sua singularidade, na escola regular. O
argumento mais invocado é a Declaracdo de Salamanca’. Na verdade, o que fica no
esquecimento é o que diz seu artigo |9, assumido pelos nossos érgaos oficiais: “Politicas
educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas individuais”. A importancia da
linguagem de sinais como meio de comunicacao entre surdos, por exemplo, deveria ser

reconhecida (SILVA, 2001).

O fato é que os érgaos governamentais legitimam o compromisso com a inclusdo

social, mas nao dispdem de recursos para o atendimento educacional das escolas publicas.

“A inclusdo do aluno surdo ndo deve ser norteada pela igualdade em relacGo ao
ouvinte e sim em suas diferencas sécio-histdrico-culturais, das quais o ensino se
ancore em fundamentos lingiiisticos, pedagdgicos, politicos, historicos,
implicitos nas novas definicoes e representacoes sobre a surdez. A escola, ao
considerar o surdo como ouvinte numa légica de igualdade, lida com a
pluralidade dessas pessoas de forma contraditdria, ou seja, nega-lhe sua
singularidade de individuo surdo” (SILVA, 2001).

Tais contradi¢coes reivindicam uma revisao educacional que trace uma nova visao
curricular com base no préprio surdo. Sabemos que muitos surdos, através de atendimento
especializado e de instrumentos especificos, podem adquirir a lingua oral sem muitos

problemas, mas a grande maioria se utiliza da lingua de sinais, que faz parte da sua

7 Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais ocorrida na Espanha, em 1994, envolvendo mais de
trezentos representantes de noventa e dois governos e vinte e cinco organizagdes internacionais, sendo aprovada a
Declaragao de Principios, Politica e Pratica das Necessidades Especiais e uma Linha de Acdo.
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comunidade surda. Sendo assim, a utilizacao da lingua de sinais é fundamental para o seu

pleno desenvolvimento.

Segundo VALENTINI (1999), o quadro que se apresenta atualmente nao chega a
esbocar uma diversidade de iniciativas que possam levar a uma verdadeira e eficiente inclusao
do aluno surdo, sendo que esta é realizada por profissionais que desconhecem o que seja

lingua de sinais, condicao bilinglie ou sujeito surdo, em oposicao a ser deficiente auditivo.

2.1. Inclusao do aluno surdo no ensino regular

Estudar em escolas para ouvintes faz parte das expectativas de muitos surdos e de
seus pais. O ensino regular constitui, em algum momento, uma espécie de oasis num deserto
arido de chances para os surdos; ou a opcao mais integradora que um estudante surdo pode
ter (VIADER apud BOTELHO, 2002). Muitas vezes é constatada a precariedade do resultado,
por nao serem os surdos falantes da lingua que circula na sala de aula. Alguns familiares e as
vezes os proprios surdos insistem na permanéncia na escola, que se mantém as custas de

protecao, acobertamento das dificuldades e outras facilitagoes.

O que constatamos atualmente na maioria das escolas é que toma-se como necessaria
e suficiente a formacao do professor e adequagao do sistema educacional, estimulando o
ingresso dos surdos em classes com alunos ouvintes, com o oferecimento de garantias
constitucionais e toda a sorte de seducdes, em contrapartida. Todavia, mesmo que os
professores sejam bem preparados e conhecam a cultura surda e a lingua de sinais, ainda
assim nao é suficiente, pois nao existe uma mesma lingua compartilhada circulando na sala de
aula e na escola, condicao indispensavel para que os surdos tornem-se letrados (BOTELHO,

2002).

Uma das razbes que explicam porque muitos pais procuram as escolas regulares para
seus filhos surdos é que a opgao da educacgao especial oferece um modelo nao pedagégico,

que subestima os surdos e suas capacidades cognitivas.

“As escolas especiais, baseadas no modelo clinico, que entende a surdez como
déficit e doenca, reduzem as expectativas de aprendizado dos estudantes
surdos. Somam-se a este contexto outros equivocos — como o de achar que ter
colegas surdos compromete o aprendizado, ou que ouvintes aprendem mais
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rdpido do que os surdos e por isso é melhor té-los como colegas” (BOTELHO,
2002).

Segundo pesquisa realizada por SILVA e PEREIRA (2003), no momento em que os
filhos vao ingressar na escola formal, ou mesmo quando ja a estio freqlientando, existe
grande preocupacao da familia em relagao a melhor escola para eles; se uma escola regular ou
uma escola especial. Estas autoras destacam que as maes queixam-se de que a inclusao nao
estda acontecendo como desejariam, ou seja, seus filhos enfrentam muitas dificuldades para
aprender, principalmente devido a comunicacdo professor/aluno, e atribuem este fato
constantemente a falta de preparo dos professores. O fato de o professor nao estar
preparado para receber o aluno surdo é realidade, e acontece com a maioria dos professores
de escola regular. Assim, quando recebe esse aluno, muitas vezes tem idéias preconcebidas
ou concepgoes equivocadas a respeito do mesmo, o que resulta na atribuicdo de algumas

imagens a ele, na maioria dos casos, depreciativas.

A qualidade do trabalho na escola comum torna-se uma preocupacao, porque o que
se observa geralmente é que a escola fabrica excelentes copistas, os quais, muitas vezes, nao
tém condi¢oes de escrever um texto, devido ao pouco dominio do portugués e da sua
gramatica. O mesmo se da com a leitura, em que muitos alunos surdos conseguem
decodificar as palavras, mas apresentam muita dificuldade em compreender e interpretar o

que léem.

Determinar, por forca de lei, que criancas com “necessidades especiais” sejam
absorvidas pelo sistema regular de ensino, que nao consegue dar conta, atualmente, sequer
das criangas ditas “normais”, é pretender uma solucao facil e iluséria para o problema da
educacao especial. Os professores do ensino regular nao tém sido preparados para a tarefa
de lidar com criangas com necessidades educativas especiais e, sem este preparo, por melhor
que seja o método utilizado, as chances de sucesso sdao muito limitadas (SCHWARTZMAN,

1997).

Muitos professores, por nao conhecerem as implicagbes da surdez, tendem a nao
acreditar no potencial do aluno surdo, atribuindo as suas dificuldades a surdez. Se o
aproveitamento do aluno confirma a baixa expectativa do professor, é considerado deficiente
e com isso o professor se isenta da responsabilidade de ensinar, pois é o aluno que nao

aprende.
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A maioria das falas das professoras entrevistadas no estudo de SILVA E PEREIRA
(2003), ilustra o que acontece na maior parte das salas observadas nesta pesquisa e também
nas observacdes realizadas em nosso estudo, em que o professor tenta fazer o aluno surdo
aprender, sem saber como, em meio a mais trinta alunos, sem contar com a ajuda de
ninguém. Assim como em outros estudos, também neste, nas palavras das professoras
entrevistadas, fica evidenciado que a inclusao da forma como esta sendo feita, nao possibilita
a aprendizagem da crianga surda ou de outras criangas com necessidades educativas especiais,

constituindo-se, a sala de aula, em um depésito (SILVA e PEREIRA, 2003).

De acordo com SKLIAR (2001), a falta de compreensiao e de producao dos
significados da lingua oral, o analfabetismo massivo, a minima proporg¢ao de surdos que tém
acesso a estudos de ensino superior, a falta de qualificacao profissional para o trabalho, etc.,
foram e sao motivos para trés tipos de justificagcdes improprias sobre o fracasso na educacao
dos surdos. Em primeiro lugar, esta a atribuicao do fracasso aos surdos - fracasso, entao, da
surdez, dos dons bioldgicos naturais. Em segundo lugar, esta a responsabilidade dos
professores ouvintes por esse fracasso. E, em terceiro lugar, esta a localizacao do fracasso nas
limitacbes dos métodos de ensino - o que reforca a necessidade de purifica-los, de

sistematiza-los ainda mais, de torna-los mais rigorosos e impiedosos com relagao aos surdos.

Nos trés tipos de justificacdes mencionadas, evita-se toda uma possivel dendncia
acerca do fracasso da instituicao-escola, das politicas educacionais e da responsabilidade do
Estado. O que fracassou na educagio dos surdos foram as representacdes ouvintistas acerca
do que é o sujeito surdo, quais sao os seus direitos lingtiisticos e de cidadania, quais sao as
teorias de aprendizagem que refletem as condicdes cognitivas dos surdos, quais as
epistemologias do professor ouvinte na sua aproximacao com os alunos surdos, quais sao os
mecanismos de participacao das comunidades surdas no processo educativo, etc. Podemos
chegar a seguinte conclusao: a educacao dos surdos nao fracassou, ela apenas conseguiu os
resultados previstos em funcao dos mecanismos e das relacbes de poderes e de saberes

atuais.

Existe assim a necessidade de definir o conjunto de variaveis que intervém na
construcdo de um projeto politico e pedagdgico para os surdos; varidveis que estao
atravessadas por mecanismos histéricos, politicos, regionais e culturais especificos. Sao

exemplo disso: o reconhecimento do fracasso educacional e das representacdes sobre a
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surdez e os surdos; a situacao lingtliistica da comunidade educacional; a participacao da
comunidade surda nas decisdes pedagégicas; a ideologia e a arquitetura pedagégicas; a

continuidade do projeto educacional; as pressoes das praticas de integragao escolar e social.

A partir dessas variaveis é possivel entender o fracasso educacional para os surdos
como um conjunto de subfracassos que nao podem conformar-se como um sistema coerente
de explicagao. O olhar dos surdos sobre o fracasso, segundo pesquisas realizadas por SKLIAR
(2001), se refere sobretudo a uma questao ligada a falta de acesso a lingua de sinais e a um
processo demorado de identificagdes com outros surdos. Os professores ouvintes, por sua
vez, falam mais acerca da prépria formacao e da perda significativa de seu papel como
educadores. Em outras palavras, as interpretagcoes e representacoes do fracasso constituem

sistemas divergentes.

Em outro estudo realizado por THOMA (1998), a autora destaca que em contato
com surdos adultos, com quem trabalha em parceria nos ultimos anos, estes relatam, quando
questionados sobre suas vidas escolares junto a ouvintes, que hoje os surdos tém sido
contrarios a esta politica de inclusdo porque, em geral, os professores, os colegas e toda a
escola nao estdo preparados para isto. E quando se pensa neste preparo, as “dicas” que
comumente sdo dadas para o professor que possui, entre seus alunos, um surdo, nao sao
lingiiistica nem psicologicamente aceitaveis. As estratégias utilizadas pelo professor ouvinte da
classe regular, como falar devagar, sempre de frente para o aluno surdo para que ele possa
“ler os labios” do professor, entre outras, poderiam servir caso este aluno ja tivesse sido
oralizado por profissionais audistas, com os quais tivesse aprendido a discriminar primeiro o
som de cada fonema, em seguida a unido de dois fonemas para formar a silaba e
posteriormente a palavra, até que a crianga surda pudesse formular uma frase e expressar
suas idéias. Para que este aluno aprendesse a discriminar as frases e ordens da professora e
dos demais colegas ouvintes, bem como de outras pessoas de seu convivio, seria necessario
muito tempo e investimento financeiro em sessdes de “terapia da fala”, as quais objetivam

ensinar a fala e a “leitura labial” ao surdo.

Para o surdo poder estar efetivamente incluido na classe com os ouvintes, ele
necessita dominar a lingua oral, o que sé pode ocorrer apds seu desenvolvimento em lingua
de sinais. Caso contrario, ele nao conseguira participar das discussoes, fazer perguntas,

entender o que a professora diz, etc. Sua integracao fisica estara assegurada, mas nao seu
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sucesso escolar. E, mais ainda, podera ocorrer dessa crianca acabar se isolando socialmente
pela dificuldade de comunicagao. Os conteldos poderao ser reduzidos ou simplificados, pois
o professor que o atende na classe regular nao utilizara a sua lingua, dificultando a

compreensao, por parte dos alunos surdos, do que esta sendo transmitido.

A existéncia da lingua de sinais e da cultura surda indica sua especificidade e
singularidade. Os programas de integracao da Italia, da Franca e da Espanha, mesmo tendo
fracassado, aceitaram a idéia de que para a crianga surda poder ser integrada é preciso que o
professor domine a lingua de sinais e que existam surdos adultos colaborando na educacao da
crianca. Qualquer politica de integracao que desconsidere estes aspectos podera se tornar, na
verdade, uma politica de insercao, de assimilacao, de agrupamento: sera garantido ao surdo a
ocupacao do mesmo espaco fisico, mas nao necessariamente a conquista dos mesmos niveis

de ensino do ouvinte (THOMA, 1998).

Estas questdes sao muito complexas; necessitam de uma ampla reflexao e de
mudancas significativas em nosso sistema educacional para que de fato as dificuldades

enfrentadas pelos alunos surdos possam ser minimizadas.

2.2. Alingua de sinais e o intérprete em sala de aula

A LIBRAS, como as linguas de sinais utilizadas em outros paises, apresenta
organizacao, estrutura formal e gramatical préprias. A lingua de sinais € um sistema de
representacao que se baseia em um numero determinado de elementos, que sao seus
parametros formacionais (configuracdo da (s) mao (s), local de articulacido - no espaco
limitado entre o topo da cabeca e o cotovelo dobrado -, movimento de maos, dedos, pulsos,
bracos) regidos por regras que estabelecem o modo como esses elementos serao
combinados para expressar diferentes significados (KLIMA e BELLUGI apud ALMEIDA,
2000).

A LIBRAS ¢ a lingua de sinais desenvolvida e utilizada por comunidades de surdos no
Brasil. Dessa maneira, o portugués pode ser aprendido, mas é considerado pelos defensores
da LIBRAS uma segunda lingua (FERNANDES, 1990; GOES, 1995; FENEIS, apud SOUZA,

1996). “Surdos e ouvintes tém linguas diferentes, mas podem viver numa mesma
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comunidade, desde que haja um esfor¢co matuo de aproximacao pelo conhecimento das duas

linguas, tanto por ouvintes como por surdos” (ALMEIDA, 2000).

Como a politica educacional de inclusao tem se expandido cada vez mais em nosso
pais, o que percebemos é uma insercao no espaco escolar sem qualquer cuidado especial,
onde o fracasso de experiéncias de aprender é mais numeroso que aquele das vivéncias de
sucesso. Nesse contexto é que a experiéncia com intérpretes de lingua de sinais em sala de
aula comeca a surgir. Pratica ainda recente em nosso pais, pouco conhecida e divulgada
merece atencao e reflexao, buscando desvendar suas possibilidades e limitagoes frente as

necessidades educacionais dos sujeitos surdos.

Comum em diversos paises, especialmente na América do Sul, essa pratica geralmente
¢ implementada em programas de Ensino Médio e universitario, quando o aluno surdo ja
percorreu a etapa fundamental de ensino em escolas especiais para surdos, e pretende seguir
ampliando seus conhecimentos, ja tendo um bom dominio da lingua de sinais (FAMULARO,
1999 apud LACERDA, 2002). No Brasil, com a implantagao da politica de inclusao, os alunos
surdos tém sido inseridos em classes de ouvintes desde o Ensino Fundamental. Essas
experiéncias permitem perceber a dificuldade de acesso a lingua portuguesa enfrentada pelos
alunos surdos, e as dificuldades sentidas pelos professores para a comunicacdo com essas
criangas. Algumas poucas escolas, atentas a essa problematica, tém permitido ou proposto a
insercao de um intérprete de lingua de sinais em sala de aula, buscando uma possivel solucao
para os problemas de incomunicabilidade e de desentendimento que enfrentam
cotidianamente. Todavia, tais experiéncias sao pouco numerosas no Brasil como um todo, e
menores ainda sao as reflexdes divulgadas acerca dos limites e do alcance de tais praticas

nesse nivel de ensino.

A Resolucio CNE/CEB n°2 de || de setembro de 2000° aponta para a necessidade
de atencgao as questodes lingtiisticas dos sujeitos surdos e deixa sugerida a possibilidade de
participacao de intérpretes educacionais de maneira mais freqliiente. Em seu Art.12 § 2°
destaca que “deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam dificuldades
de comunicacgdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais educandos, a acessibilidade aos contetidos

curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema Braile e a

# CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAOQ. Cémara de Educagio Basica. Resolucio CNE/CEB 2/2001. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, 14 de setembro de 2001. Secio IE, p. 39-40.
40



lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes e as suas
familias a opgcdo pela abordagem pedagégica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais
especializados em cada caso” (LACERDA, 2002).

Todavia, a insercao desses profissionais precisa ser feita com cuidado e reflexao, uma
vez que a pratica inclusiva observada até o momento aponta para a evidéncia de
desconhecimento da realidade das comunidades surdas, de falta de preparo e de
oportunidades para discussoes sobre essas possibilidades. Além disso, essa atuaciao exige uma
demanda de trabalho intensa, dedicacao de varias horas diarias, necessidade de
disponibilidade quase que integral para a atividade, ja que, muitas vezes, o intérprete precisa
se preparar e estudar temas, para poder passa-los ao aluno surdo nas aulas. Deve-se levar em
conta ainda, a importancia do ato de interpretar, o qual corresponde ao processo cognitivo
pelo qual se trocam mensagens de uma lingua a outra, sejam elas orais ou sinalizadas. Nesse
sentido, a interpretacao difere da traducao, ja que esta é “um termo técnico que se refere,
exclusivamente, ao processo de trocar mensagens escritas de uma lingua para outra. Durante
o breve instante da interpretacao, a desverbalizacdo nao é um processo mecanico, nem um
tipo de alquimia lingiiistica, que requer somente boa vontade e onde as palavras de uma
lingua simplesmente se transformam em palavras de outra. A interpretacao é por esséncia um
processo de tomada de decisdes sintaticas, semanticas e pragmaticas, onde frente a uma
situagao-problema, a solucao passa necessariamente pela lingua” (FAMULARO, 1999).

LACERDA (2002), discute bem a posicao e o papel do intérprete na sala de aula, bem
como sua interacao com os demais profissionais. A escola onde ¢é feito esse tipo de trabalho,
em um primeiro momento, recebe a presenca do intérprete como um “remédio” para todos
os problemas da inclusdo do aluno surdo. Somente com o passar do tempo, a partir de
reflexdes mais apuradas e cuidadosas, as escolas vao percebendo certos problemas presentes
e lacunas que permanecem apesar da possibilidade de comunicacao e compreensao mutua,
tais como questoes de ajuste curricular e escolhas metodoldgicas, entre outras.

Ao mesmo tempo em que a presenca do intérprete pode ser comemorada e vista
como uma solucao, também pode causar incobmodo. Sao tensoes iniciais muito comuns a sua
presenca; por um lado, ele é bem-vindo ja que favorece a interlocucao entre todos; por outro
lado ele incomoda, ja que ha uma desconfianca acerca de seus reais propdsitos e do lugar que
ele efetivamente deve ocupar na sala de aula. A confianga mutua entre professor e intérprete

¢é indispensavel para o bom andamento do trabalho, mas isso sé ocorrera depois de uma
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certa proximidade, negociacdo de papéis e discussdes que possibilitem refletir sobre essa

pratica no sentido de torna-la mais clara e adequada para ambos (LACERDA, 2002).

Para além da questido escolar mais geral, ha o funcionamento especifico em sala de
aula. No espaco de classe, o professor tem autonomia e como ele compreende a presenca do
intérprete influi muito para as agdes que se desenrolam em classe. A parceria entre professor
e intérprete é fundamental. O intérprete precisa poder negociar conteidos com o professor,
revelar suas duvidas, as questoes do aprendiz e por vezes mediar a relagao com o aluno, para

que o conhecimento que se almeja seja construido.

O incobmodo do professor frente a presenca do intérprete pode leva-lo a ignorar o
aluno surdo, atribuindo ao intérprete o sucesso ou insucesso desse aluno. Outra possibilidade
¢ a de polarizar com o intérprete desconfiando de sua atuacao. Se nao houver cumplicidade e
aceitacao entre professor e intérprete em sala de aula, essas tenses podem por a perder as

possibilidades de aprender da crianca surda nesse espaco escolar.

Ao integrar o espaco educacional, o intérprete passa a fazer parte dele. Os outros
alunos, ouvintes, também se remetem a ele, criando questdes, relacionando-se com ele como
um educador em sala de aula. Seu papel e limites de atuacdo precisam ser definidos
conjuntamente com o professor, para que essas solicitagées nao gerem conflitos. O papel do
professor, responsavel pela classe, e coordenador do processo de ensino/aprendizagem da
turma é claro e deve ser respeitado, todavia se o intérprete puder atuar como parceiro do
professor, no que diz respeito a educacdo da crianca surda, dividindo inquietacdes e
buscando solugdes conjuntas, podendo a partir de seu papel de intérprete de lingua de sinais,
que é o de auxiliar a crianga surda na aquisicao de conhecimentos escolares, melhorar e rever

aspectos da pratica pedagdgica.

Nesse sentido, LACERDA (2002) destaca que seria desejavel que o intérprete
participasse também do planejamento de estratégias de aula, ja que tem um conhecimento
significativo sobre a surdez. Assim, uma escola que se quer inclusiva precisa abrir espaco para
a participagao do intérprete nas discussdes de planejamento e organizacao das estratégias
educacionais, uma vez que a surdez remete a um modo visual de apreensao do mundo, que
quando respeitado/favorecido pode possibilitar maiores oportunidades de desenvolvimento a

pessoa surda.
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3. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A AQUISICAO DA LINGUAGEM E
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DA CRIANCA SURDA

Este assunto tem sido objeto de estudo de varios pesquisadores; merecem destaque
os estudos de VYGOSTSKY (1993), nos quais nos deteremos com maior profundidade,
procurando entender o processo de aquisicao dos conceitos, focalizando particularmente a
situacdo da aprendizagem das criancas surdas. A linguagem foi uma preocupacao central para
Vygotsky, desde os seus anos de formacao. Estudou-a e deu a ela um lugar destacado em sua
teoria, abordando-a ndo como um sistema lingiiistico de estrutura abstrata, mas em seu
aspecto funcional, psicolégico. Interessava-lhe estudar a linguagem como constituinte do

sujeito, procurando, portanto, enfocar em seus estudos a relacdo pensamento-linguagem.

3.1. Pensamento e linguagem

As concepcoes classicas sobre a relagdo pensamento-linguagem consideravam-na
invariavel ao longo do desenvolvimento. Vygotsky, ao contrario, percebia a conexao entre
pensamento e linguagem como originaria do desenvolvimento, evoluindo ao longo dele, num

processo dinamico.

De acordo com Vygotsky, nas criancas pequenas, o pensamento evolui sem a
linguagem. Os primeiros balbucios se formam sem o pensamento e tém como obijetivo atrair
a atencao do adulto. Percebe-se assim a presenca de uma funcao social da fala, desde os
primeiros meses da crianca. Vygotsky salienta que pode-se estabelecer no desenvolvimento
da fala da crianca uma linguagem pré-intelectual e no desenvolvimento de seu pensamento,
um pensamento pré-linguistico. Aos dois anos de idade, o pensamento pré-linguistico e a
linguagem pré-intelectual se encontram e se juntam, surgindo um novo tipo de organizacao
lingliistico-cognitivo. A essa altura, quando essas duas linhas se encontram, o pensamento
torna-se verbal e a linguagem racional. A partir dai, a crianca comeca a perceber o propésito
da fala e que cada coisa tem um nome. A fala comeca a servir ao intelecto e o pensamento
comega a ser verbalizado. Desse momento em diante, a crianga passa a sentir a necessidade

das palavras, tende a aprender os signos: é a descoberta da funcao simbélica da palavra.
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Este autor encontrou no significado da palavra a unidade pertencente tanto ao
pensamento quanto a linguagem. E no significado da palavra que o pensamento e a linguagem
se unem e formam o pensamento lingtistico. O significado € um fenémeno da fala: palavras
sem significado sao apenas um som vazio. E um fenémeno do pensamento: o significado de
cada palavra é uma generalizagao, um conceito, que por sua vez sao atos do pensamento. O
significado é fendmeno do pensamento apenas quando o pensamento ganha corpo por meio
da fala, e sé é fenébmeno da fala na medida em que a palavra esta ligada ao pensamento, sendo
iluminada por ele. Portanto, a unidao palavra-pensamento € um fendmeno do pensamento

verbal e da fala significativa.

O significado das palavras evolui; na evolugao histérica da linguagem mudam a prépria
estrutura do significado e sua natureza psicolégica. O pensamento verbal, partindo de
generalizagdes primitivas, chega ao nivel dos conceitos mais abstratos, segundo Vygotsky.
Nao é o conteldo de uma palavra que se altera, mas o modo pelo qual a realidade é
generalizada e refletida em uma palavra. A relagio pensamento e palavra tem que ser
considerada um processo vivo: o pensamento nasce através das palavras. A relacdo
pensamento e palavra nao é algo ja formado e constante, mas surge ao longo do
desenvolvimento e se modifica. E, portanto, necessario examinar o significado da palavra no
pensamento. O pensamento nao é simplesmente expresso em palavras: é por meio delas que

ele passa a existir.

A relacdo pensamento-palavra nao pode ser compreendida sem uma clara
compreensao da natureza psicolégica da fala interior. Fala interior e fala exterior tém
estruturas divergentes e processos inversos. A fala interior nao é propriamente uma fala, mas
uma atividade intelectual, tendo uma funcao especifica, leis préprias e mantendo relacoes
com outras formas de atividade de fala. Ela é uma fala para si mesmo, nao é antecedente da
fala exterior, nem reproducao desta. Ela interioriza-se em pensamento. Ao contrario, a fala
exterior é para os outros e consiste na traducao do pensamento em palavras: é a sua

materializacao e objetivacao.

Vygotsky focalizou trés propriedades em relacao a fala interior. A primeira consiste no
predominio do sentido de uma palavra sobre o seu significado. “O sentido de uma palavra é a
soma de todos os eventos psicoldgicos que a palavra desperta em nossa consciéncia”. A palavra

adquire o seu sentido no contexto em que surge. O contexto da a palavra um novo
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conteudo. O sentido da palavra modifica-se de acordo com as situacoes e a mente de quem a

utiliza.

A segunda propriedade € a aglutinacao: combinacdo de palavras para expressar idéias
complexas. A terceira propriedade consiste no modo pelo qual os sentidos se combinam e se

unificam. Uma Unica palavra pode ter varios sentidos.

Assim, a fala interior é o plano especifico do pensamento verbal: é o pensamento
ligado por palavras. A passagem da fala interior para a exterior é um processo complexo e
dinamico de transformacdo da estrutura simplificada, condensada, da fala interior em fala
sintaticamente articulada, inteligivel para os outros. Como o pensamento nio tem um
equivalente imediato em palavras, a transicato do pensamento para a palavra passa pelo
significado. Um pensamento pode ser expresso por varias frases e uma frase pode expressar

varios pensamentos.

VYGOTSKY destaca que a linguagem possui além de uma funcdo comunicativa,
apresenta também a funcao de constituir o pensamento. O pensamento ndo é simplesmente
expresso em palavras, é por meio delas que ele passa a existir (VYGOTSKY, 1993). Esta afirmacao
tem grande relevancia para o estudo do desenvolvimento da crianga, marcando a importancia
das relacdes sociais e lingliisticas na constituicdo do individuo e apontando o meio social

como foco de andlise nos casos de atraso de linguagem em criancas.

Em um estudo realizado com criangas surdas e o meio no qual estao inseridas, LOPES

(1997) conclui que:

“As diferencas sécio-linguisticas existentes nos meios em que se encontravam
as duas criancas analisadas determinavam seus desenvolvimentos. Isto significa
que a aprendizagem precede o desenvolvimento e que o meio onde as criangas,
neste caso, vivem sdo de fundamental importdncia. A qualidade das trocas que
se estabelecem em um plano visual gestual entre pais e filhos, amigos,
professores e alunos influenciam decisivamente na forma de como as criangas
surdas, no caso, tornam mais complexos seus pensamentos e processam novas
informacées. A lingua de sinais, pelo que podemos observar, é um elemento
mediador entre o surdo e o meio social em que vive. Por intermédio dela, os
surdos demonstram suas capacidades de interpretacGo do mundo
desenvolvendo estruturas mentais em niveis mais elaborados”.

Pode-se perceber que, muitas vezes, os problemas comunicativos e cognitivos da
crianca surda geralmente nao tém origem na crianca, e sim no meio social em que ela esta
inserida, que freqlientemente nao é adequado. A dificuldade ao acesso de uma lingua que seja
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oferecida de forma natural leva a crianca surda a um tipo de pensamento mais concreto, ja
que ¢é através do didlogo e da aquisicao do sistema conceitual que ela pode se desvincular

cada vez mais do concreto, internalizando conceitos abstratos.

A gravidade desta situacdo é melhor percebida quando se sabe que, mesmo em
atividades que nao exigem a presenca da linguagem, o pensamento é totalmente orientado

por esta. De acordo com BAKHTIN, 1990:

“A palavra acompanha e comenta todo ato ideolégico. Os processos de
compreensdo de todos os fenémenos ideoldgicos (um quadro, uma pega
musical, um ritual ou um comportamento humano) ndo podem operar sem a
participacdo do discurso interior. Todas as manifestacoes da criacdo ideoldgica
— todos os signos ndo verbais — banham-se no discurso e ndo podem ser
totalmente isoladas nem totalmente separadas dele”.

Esta idéia parece nao ter sido percebida pela comunidade ouvinte, que muitas vezes
considerou o surdo como uma pessoa incapaz intelectualmente. Nas situagoes cotidianas, o
surdo que nao adquiriu uma lingua se encontra em dificuldade e nao consegue perceber as
relacbes e o contexto mais amplo da atividade em que se encontra, ja que para tal seria
necessario que seu pensamento fosse orientado pela linguagem. Hoje, sabe-se que estas
dificuldades cognitivas sao decorrentes do atraso de linguagem, mas em geral a comunidade
ainda nao tem esta compreensao e em muitas situacoes ainda vemos o surdo sendo tratado

como incapaz (GOLDFELD, 1997).

3.2. Significado e sentido

Tanto Vygotsky quanto Bakhtin focaram atencao nas questoes do significado. Vygotsky
diferenciou significado de sentido: o significado é compartilhado socialmente, e o sentido é
particular para cada individuo, e criado a partir de sua histéria. O sentido surge no momento

do didlogo, dependendo da situagao contextual e dos interlocutores.

De acordo com GOLDFELD (1997) a compreensao de que a lingua nao é formada
por signos que representam diretamente a relacao entre significado e significante é muito
dificil para os surdos que recebem estimulacao apenas na lingua oral. Este é um ponto muito

delicado, pois sabe-se que o surdo nunca podera aprender a lingua oral de forma totalmente
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espontanea como os ouvintes, e é apenas no didlogo espontaneo que surge o sentido. Outra
questido é que os aspectos extraverbais como a entonacao e o volume de voz influenciam
diretamente na formacao do sentido, e obviamente o surdo nao tem acesso a estas nuances
da lingua oral. As criancas ouvintes, aos poucos, percebem mudancas de sentido, mas para a
crianca surda essa percepcao é dificil, sendo ainda mais agravada pelo fato de os adultos,
diante da dificuldade, usarem uma linguagem bastante simples, utilizando sempre o significado

mais concreto e usual das palavras.

Ainda segundo esta autora, o questionamento acerca dessas questoes € recente e
ainda n2o se encontrou uma solucao para tal. O caminho que vem sendo analisado é a
utilizacao da lingua de sinais como a Unica que o surdo pode dominar totalmente e, através
dela, perceber a mudanca de significados da lingua, bem como adquirir a cultura que esta

lingua carrega, que é usualmente denominada cultura surda’.

3.3. Formacao de conceitos

O conceito que uma palavra assume, tanto no discurso interior quanto no discurso
exterior, nao se refere a um Unico objeto e sim a uma categoria, uma generalizacao. O
pensamento conceitual nao é inato. Ao contrario, a crianca precisa percorrer um longo
processo para alcancar este tipo de pensamento. Neste processo, a linguagem do adulto
exerce um papel fundamental. A crianca nao cria conceitos sozinha, ela aprende através de
suas relacdes sociais os conceitos de sua comunidade e passa a utilizd-los como seus,
formando assim uma maneira de pensar, agir e “recortar” o mundo, que é caracteristica da

cultura de sua comunidade.

Durante o desenvolvimento infantil, a crianca categoriza os objetos de diversas
formas. Vygostsky pontuou trés etapas neste desenvolvimento: a primeira é a agregacdo
desorganizada, na qual a crianca agrupa objetos aleatoriamente, sem procurar semelhancgas. A
segunda etapa € a organizacdo por complexos, onde a crianca segue diversas estratégias,

critérios para o agrupamento. Estes critérios concretos ainda nao sao subjetivos ou légicos

’ Entende-se cultura surda como identidade cultural de um grupo de surdos que se define enquanto grupo
diferente de outros grupos. Como diz Perlin (1998:54), os surdos sdo surdos em relagao a experiéncia visual e

longe da experiéncia auditiva.
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em sua maioria, e suas palavras tém um significado bastante amplo. A forma como a crianca
agrupa objetos em categorias, na etapa de organizacao por complexos, é concreta e factual, e

nao abstrata e logica.

No final do estagio de pensamento por complexos a fala da crianca é bastante
semelhante a do adulto, porém o significado atribuido as palavras é bastante diferente. A

crianca nao percebe a relacao légica entre os conceitos.

Portanto, a fala do adulto exerce um papel determinante na formacao dos complexos
infantis. A forma como a crianga conceitua e cria significacbes é dada pela interacdo, pelo
didlogo e pela cultura na qual esta inserida. A fala do adulto orienta a crianca. A forma de
classificar e de conceituar é caracteristica de cada cultura. Quanto a formacao de conceitos

VYGOTSKY (1993) destaca que:

“A formagdo de conceitos é resultado de uma atividade complexa, em que
todas as fungoes intelectuais bdsicas tomam parte. No entanto, o processo ndo
pode ser reduzido a associacdo, a aten¢do, a formacdo de imagens, d
inferéncia ou ds tendéncias determinantes. Todas sdo indispensdveis, porém
insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como meio pela qual conduzimos
as nossas operacées mentais, controlamos o seu curso e as canalizamos em
direcdo a solugdo de problemas que enfrentamos”.

Na fase dos complexos, a crianca comeca a desenvolver a abstracao quando agrupa
objetos com maxima semelhanca. Esta forma de agrupamento que é seguida pelo
agrupamento com base em um Unico atributo, € um precursor dos conceitos verdadeiros e é

a terceira etapa chamada de conceito potencial.

Para a crianca chegar ao conceito verdadeiro, ela precisa ter desenvolvida a
capacidade de abstracdo, ou seja, isolar os atributos do objeto para além da experiéncia
concreta do qual fazem parte, e também a capacidade de sintese. A sintese deve combinar-se

com a analise, para que chegue ao conceito verdadeiro (GOLDFELD, 1997).

“Um conceito s6 aparece quando os tracos abstraidos sdo sintetizados
novamente, e a sintese abstrata dai resultante torna-se o principal
instrumento do pensamento (Vygotsky, 1989, p.68)".
Ainda segundo GOLDFELD (1997), os conceitos possuem uma medida de
generalidade. Cada conceito é uma generalizacao, e a relagao entre eles é uma relacao de

generalidade. Na fase dos complexos, a crianca nao percebe esta relacao de generalidade,
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assim ela pode considerar, por exemplo, que rosa e flor estio no mesmo nivel de
generalizagcao, nao percebendo a hierarquia que existe entre estes dois conceitos. Apenas no
nivel mais avancado de pensamento o individuo é capaz de perceber as relacoes de
generalidade entre os conceitos, formando seu sistema conceitual. Neste nivel, o individuo é
capaz de elaborar novos conceitos, independentes da situacao concreta. Ele cria conceitos

novos através de conceitos ja conhecidos.

Esta nocao de que os conceitos formam um sistema e sdo organizados
hierarquicamente é muito importante. E esta a forma de organizacao que libera o homem do
concreto, que permite a construcao de idéias abstratas tal como o tempo, espagos nhao
alcancados e relacoes logicas. Ea relacao vertical dos conceitos somada as relacoes sintaticas
da lingua que permitem o desenvolvimento de novos conceitos, com a possibilidade de

desvinculacao do concreto.

E este é, sem davida alguma, um grande desafio na aquisicao da linguagem das criangas
surdas. A crianga surda pergunta menos, porque tem menos acesso a palavras diferentes, ja o
ouvinte convive com uma enxurrada de palavras novas o tempo todo (na rua, na escola, na
televisao etc.). Assim sendo, é bastante dificil conversar com criancas surdas sobre assuntos
nao relacionados ao ambiente em que estas criancas se encontram. Na realidade, o que
ocorre é que, devido a esta dificuldade, muitas vezes o adulto se limita a falar sobre assuntos
concretos, impossibilitando assim o crescimento da crianca e o dominio de assuntos mais
abstratos. Ou seja, de acordo com VYGOTSKY (1993), impossibilita que a crianca dé o salto
do pensamento sensorial para o pensamento racional, a principal caracteristica do ser

humano.

A crianca surda, muitas vezes, se restringe a niveis de generalizagbes menores, a
palavras concretas, apresentando dificuldade em dominar conceitos generalizados e
dificilmente percebendo a relacdao existente entre palavras hierarquicamente relacionadas,
como ser vivo - vegetal - flor - margarida. Assim, a crianca as vezes considera estes conceitos
como equivalentes em termos de abrangéncia e muitas vezes nao conhece ou nao sabe
utilizar corretamente palavras como seres vivos e vegetais, devido a dificuldade de
comunicacao, visto que grande parte destes conceitos que utilizamos siao aprendidos

formalmente, na maioria das vezes, na escola.

Para Vygotsky a aprendizagem das criangas se inicia muito antes de sua entrada na
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escola. Essa aprendizagem pré-escolar refere-se aos conceitos espontaneos (ou cotidianos)
que sao formados pela crianca em sua experiéncia cotidiana, no contato com as pessoas de
seu meio, de sua cultura, em confronto com uma situacao concreta. A principio, a crianga
utiliza esses conceitos sem estar consciente deles, pois sua atencao esta sempre centrada no
objeto ao qual o conceito se refere e nunca no préprio ato do pensamento. Essa consciéncia,
a capacidade de defini-los por meio de palavras, de operar com eles, sé é adquirida mais

tarde, com a aquisicao dos conceitos cientificos que se da na escola.

Esses constituem um ato real e complexo do pensamento, que nao pode ser ensinado
por meio de treinamento, s6 podendo ser realizado quando o préprio desenvolvimento
mental da crianca ja tiver atingido o nivel necessario, isto é, o desenvolvimento de funcoes
tais como: atencao deliberada, memoéria légica, abstracdo, capacidade para comparar e
diferenciar. O conceito cientifico é adquirido pela crianca na escola, sendo a aprendizagem
escolar uma das principais fontes de conceitos. Ela é também uma poderosa forca que
direciona e determina o desenvolvimento mental. Quando se transmite a crianga um conceito
sistematico, ensinam-se coisas que ela ndo pode ver ou vivenciar diretamente: a relacio com

um objeto é mediada por um conceito cientifico.

A aprendizagem escolar tem um papel decisivo na conscientizacido da crianca dos seus
préprios processos mentais. A consciéncia reflexiva chega a crianca através dos
conhecimentos cientificos e depois se transfere aos conceitos cotidianos. Os dois processos —
dos conceitos espontaneos e dos cientificos — se relacionam e se influenciam constantemente

fazendo parte de um Unico processo: o desenvolvimento da formacao de conceitos.

Segundo Vygotsky, quando a crianca desenvolve os conceitos cientificos, ela modifica
também os conceitos espontaneos. Os dois tipos de conceitos passam a fazer parte de um
mesmo sistema e eles ndo sao excludentes. Ao contrario, a presenca de um impulsiona o

desenvolvimento do outro.

A experiéncia pratica mostra também que o ensino direto de conceitos é impossivel e
infrutifero. Um professor que tenta fazer isso geralmente nao obtém qualquer resultado,
exceto o verbalismo vazio, uma repeticio de palavras pela crianca, semelhante a de um
papagaio, que simula um conhecimento dos conceitos correspondentes, mas que na realidade

oculta um vacuo (VYGOTSKY, 1993).
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Segundo TOLSTOI (apud VYGOTSKY 1993, p. 72), o que a crianca necessita é
de uma oportunidade para adquirir novos conceitos e palavras a partir do
contexto lingiiistico geral. “Quando ela ouve ou lé uma palavra desconhecida
numa frase, de resto compreensivel, e a Ié novamente em outra frase, comega
a ter uma idéia vaga do novo conceito, mais cedo ou mais tarde ela sentird a
necessidade de usar essa palavra — e uma vez que a tenha usado, a palavra e o
conceito lhe pertencem. Mas transmitir deliberadamente novos conceitos ao
aluno é, estou convencido, tdo impossivel e intitil quanto ensinar uma crianga a

andar apenas por meio das leis do equilibrio.

A questao da aquisicdo dos conceitos cientificos e espontaneos esta inserida em um

contexto maior, que € a relacao entre desenvolvimento e aprendizagem.

3.4. Desenvolvimento e aprendizagem

Vygotsky cita trés teorias sobre a relacao entre desenvolvimento e aprendizagem, e as
critica. A primeira diz que a aprendizagem e o desenvolvimento sao independentes,
considerando o aprendizado um processo puramente externo, que nao esta envolvido
ativamente no desenvolvimento. A segunda teoria diz que o aprendizado é o mesmo que o
desenvolvimento. A terceira diz que o desenvolvimento depende da maturacao do sistema

nervoso e da aprendizagem, sendo esta considerada um dos processos do desenvolvimento.

O aprendizado de um determinado contetdo sé ira impulsionar e direcionar o
desenvolvimento de fungdes mentais que tenham elementos comuns ao contetido aprendido.
Esta idéia de que o aprendizado impulsiona o desenvolvimento de certas funcdes pode ser
considerada a principal contribuicio de Vygostsky para o estudo da aprendizagem e

desenvolvimento.

Segundo ele, a aprendizagem cria uma zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que
é considerada a diferenca entre o nivel de desenvolvimento potencial e o nivel de
desenvolvimento real, entendendo por nivel de desenvolvimento real o nivel de
desenvolvimento das funcdes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de
certos ciclos de desenvolvimento ja completados. O nivel de desenvolvimento real estd

relacionado as tarefas que a crianca é capaz de realizar sozinha.
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O nivel de desenvolvimento potencial é determinado por meio da capacidade de a
crianca solucionar problemas sob orientagio de um adulto, ou em colaboracdo com

companheiros mais capazes.

O aprendizado produz uma zona de desenvolvimento proximal e pode-se dizer que o
bom aprendizado é aquele que esta a frente do desenvolvimento. Assim como todas as
funcoes mentais superiores, o aprendizado passa por dois momentos: um interpsiquico, que
seria o nivel de desenvolvimento potencial, e um momento intrapsiquico, que ocorre apos

sua internalizagcao, correspondendo ao nivel de desenvolvimento real.

Vygotsky ressalta também o fato de a crianca nao entrar em contato com a
aprendizagem apenas na escola. Ao contrario, desde o nascimento a crianca comeca a se
relacionar com os adultos, a ter contato com a lingua utilizada por eles e, conseqiientemente,

a receber informacoes.

A aprendizagem e o desenvolvimento, entdo, estao inter-relacionados desde os
primeiros dias de vida da crianca. A aprendizagem esta sempre um pouco a frente,
proporcionando o desenvolvimento. A aprendizagem direciona e impulsiona o
desenvolvimento, ou seja, o desenvolvimento nao segue o fator bioldgico natural; ao
contrario, ele esta intimamente relacionado as formas sécio-histéricas as quais a crianga esta

exposta, desde o seu nascimento (GOLDFELD, 1997).

Goldfeld destaca o fato de que as respostas para as questoes do desenvolvimento
devem ser procuradas fora da crianca, no meio social, nas relagdes que ela cria. Ea partir das
relacbes sociais que a crianca aprendera e para onde o seu desenvolvimento seguird. Os
adultos, e em primeiro lugar os pais, ttm um papel determinante no desenvolvimento da
crianca. Como foi dito anteriormente, as fungbes mentais surgem primeiro no nivel
interpessoal, ou seja, a partir da relacao entre a crianca e o adulto, principalmente os pais, ja
que estes sao as pessoas que cuidam da crianga e que exercem o papel de mediadores entre

a crianga e as pessoas com quem ela nao convive intensamente.

A aprendizagem esta associada ao lugar social que a crianca ocupa, as expectativas que
os adultos criam a seu respeito, as regras sociais e ao papel especifico da crianca dentro da
sociedade, que determinam a aprendizagem e, conseqilientemente, o desenvolvimento da

crianca.
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Na medida em que Vygotsky viu a aprendizagem como um processo essencialmente
social — que ocorre na interacdo com adultos e companheiros mais experientes, onde o papel
da linguagem é destacado, percebe-se que reside ai a explicacdo para as dificuldades de
criangas surdas que nao compartilham de uma mesma lingua no meio em que vivem e acabam

por isolar-se, atrasando o desenvolvimento de suas funcdes psicoldgicas.
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4. O CONCEITO DE SER VIVO

O conceito de ser vivo foi escolhido por ser um excelente exemplo dos conceitos
cientificos determinados por Vygotsky. Os conceitos sistematizados (ou cientificos, na
expressao de Vygotsky) sao parte dos sistemas explicativos globais, organizados dentro de
uma légica socialmente construida e reconhecida como legitima, que procura garantir-lhe
coeréncia interna. Ha entre eles relagdes de generalidade e de equivaléncia complexas, e sua
elaboracao implica a utilizacao de operagdes légicas, comparagao, classificacdo, deducao etc.
— de transicao de uma generalizagao para outras generalizagoes, que sao novas para a crianca.
Como no contexto escolar as atividades envolvendo a apreensao dos conceitos
sistematizados sao organizadas de maneira discursiva e légico-verbal, a relacdo da crianga
com o conceito é sempre mediada por algum outro conceito (SMOLKA & GOES, 1993). O
conceito de ser vivo se relaciona com outros constituindo um sistema conceitual
hierarquizado, envolvendo uma atitude mediada em relagao aos objetos que representa. Por
exemplo, este conceito se relaciona com o conceito de reproducao, se encontra no nivel
mais alto da hierarquia conceitual que constitui e sua relacado com o objeto concreto homem

€ mediada pelo conceito de reproducao: todos os seres vivos se reproduzem.

O trabalho com o conceito de ser vivo inicia-se desde a pré-escola, porém é abordado
com mais profundidade na disciplina de Ciéncias a partir da 52 série do Ensino Fundamental
(idade entre 10 e 12 anos, aproximadamente), e desenvolve-se ao longo da escolarizacao
restante. Em linhas gerais, o trabalho na 5% série comeca com uma diferenciacao entre seres
vivos e matéria nao-viva, por meio de imagens de diferentes tipos de ambientes que
descrevem as relaces existentes entre esses elementos na formacao de ecossistemas. A
partir desta breve nocao, o trabalho segue dando énfase nas caracteristicas dos seres vivos
(corpo constituido por células, locomocao, alimentacao, ciclo vital etc.), utilizando para tanto
exemplos basicos. Na verdade, o foco nao esta no conceito de vida e no que da a condicao
de vivo ao sujeito, mas sim nas caracteristicas dos seres vivos, no que diferencia estes seres

da matéria nao-viva.

Durante as demais séries do Ensino Fundamental o estudo vai se aprofundando ao
trabalhar com nocoes de que todos os seres vivos realizam trocas materiais com o ambiente,

possuindo um conjunto de necessidades basicas relacionadas a sobrevivéncia, como a
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respiracao e a alimentacao. Também sao introduzidos outros conceitos relacionados ao

conceito de ser vivo, como por exemplo o conceito de reproducao.

Apesar de extensa busca bibliografica, notamos que poucos autores se dedicaram ao
estudo do conceito de vida/ser vivo. Alguns, mesmo tratando do tema ser vivo (COLOMBI,
2003) nao discutem com profundidade a formagao deste conceito. No entanto, ha um grupo
brasileiro (Grupo de pesquisa em historia, filosofia e ensino de Ciéncias Bioldgicas) bastante
produtivo nestas pesquisas (EL-HANI, EMMECHE e KAWASAKI, entre outros
colaboradores) e importantes trabalhos que tratam do conceito de vida tém sido
desenvolvidos por esses pesquisadores. EL-HANI & VIDEIRA em seu livro “O que é vida?”
(2000) discutem algumas abordagens acerca dos avancos ja conseguidos e dos obstaculos que
persistem na tentativa de responder a esta questao. Dentre outras, sao abordadas perguntas
como as seguintes: por que parte das coisas que existem sao vivas? Por que as coisas vivas sao
encontradas em tamanha diversidade de formas? Por que algumas coisas vivas tem
consciéncia? O que nos permite reunir uma infinidade de organismos numa Unica categoria

“as coisas vivas”?

Livros-texto ou dicionarios de Biologia raramente discutem em profundidade e muitas
vezes sequer mencionam definicoes de vida. Embora existam excecdes, como o Diciondrio
Penguin de Biologia (ABERCROMBIE et. al., 1992) e o Dictionary of Ecology and environment
(COLLIN, P.H, 2001), em geral os dicionarios de Biologia definem termos técnicos como
“ciclo vital”, “forma de vida”, “zona de vida”, mas nao a “VIDA”, o que foi encontrado
inclusive na edicao de 1980 de Penguin de Biologia. De acordo com MARTINO RIZZATTI
(1996) apud EL-HANI & VIDEIRA (2000), este é o problema central da Biologia teérica. De
fato, qualquer resposta a questao do que é esta Ciéncia chamada Biologia deve envolver uma
caracterizacao mais ou menos precisa do seu objeto de estudo: a vida. Desse modo, a pouca
atencao dada ao problema de definir vida pode causar espanto, por uma razao que nao é
possivel ignorar: se a Ciéncia deve ter clareza quanto aos conceitos que utiliza, por que isso
nao deveria aplicar-se a um conceito que denota o préprio objeto de todo um campo de

investigacao?

Ha outro motivo para o ceticismo dos bidlogos em relacao as defini¢coes de vida. A
idéia de que todas as tentativas de definir vida fracassaram é bastante comum, sendo

encontrada, inclusive, em livros e dicionarios de Biologia. Uma das razoes para isso reside na
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visao essencialista sobre as definicbes, o que é comum na Biologia, embora esta seja, em
termos gerais, uma Ciéncia notavelmente “nao-essencialista”. De acordo com essa visao
essencialista, algo é definidko como membro de uma classe (no caso “coisas vivas“) se e
somente se compartilha com os outros membros um conjunto permanente de propriedades
que devem ser incluidas numa lista de condicdes essenciais, ou seja, suficientes e necessarias
para a vida. De acordo com EL-HANI & VIDEIRA (2000), diversos autores (MONOD, 1971;
DE DUVE, 1991; MAYR, 1982) enumeram varias propriedades diferentes, como por
exemplo: assimilacdo, conversao de energia em trabalho, catdlise, informagao, auto-
regulacdo, nutricao, crescimento, metabolismo, reproducao, irritabilidade, etc. De todas as
listas possiveis de propriedades qual seria a mais correta? Como poderiamos garantir que
uma propriedade essencial nao foi deixada de fora? Ou que uma propriedade dispensavel nao
foi incluida? Nao temos como responder estas perguntas pelo simples fato de que nao
podemos ter acesso a esséncia da vida, aquilo que define essencialmente um sistema como
vivo. E ainda ha o problema das chamadas “formas limitrofes”, como virus e outras estruturas
moleculares que apresentam ao mesmo tempo propriedades caracteristicas da matéria bruta
e de seres vivos. Essa tendéncia também se estende aos livros didaticos de Biologia
encontrados no mercado brasileiro, resultando em uma abordagem acritica e pouco
esclarecedora para o aluno, que acredita estar mais préximo da melhor definicao quanto
maior for a lista de propriedades vitais que consegue memorizar. Muito freqlientemente, os
alunos mostram-se capazes de diferenciar a maioria dos seres vivos da matéria inanimada,

mas encontram grande dificuldade em explicitar definicdes gerais que caracterizam a vida.

KAWASAKI (2002) investigou se havia uma preocupacao com a definicao de vida no
ensino de Biologia e de que maneira o problema de definir vida era abordado nos livros de
Biologia do ensino médio. Até o momento, foram analisados oito livros e apesar de a maioria
deles nao dedicar um capitulo ou uma secao a caracterizacao da vida, é possivel extrair dos
textos idéias gerais a este respeito, mediante a interpretacao das concepgoes de Biologia, dos
modos de producao da Ciéncia, da abrangéncia da area, da estruturacao dos conteudos, etc.
A autora também observou que todos os livros analisados propdem alguma caracterizagao
dos seres vivos, seja através de lista de propriedades que permitiriam diferencia-los do que
nao é vivo, seja mediante uma caracterizagcao geral, na descricao dos grupos de seres vivos,

de atributos particulares de cada grupo. Um dos aspectos positivos destacados nesta pesquisa
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€ que embora os livros didaticos analisados reconhecam a dificuldade de definir vida, nao
evitem a discussao sobre como caracterizar seres vivos, diferenciando-os da matéria bruta, e,
em alguns casos, cheguem a tratar explicitamente do problema de definir vida. Outro
elemento positivo foi a identificacao de livros que abordam este problema em contextos
paradigmaticos definidos. Contudo, as tentativas de definir vida de maneira essencialista

predominam nos livros analisados por essa autora.

A tentativa de definir vida por meio de uma lista de propriedades que uma coisa, para
ser considerada viva, deve necessariamente compartilhar com outras coisas vivas pode ser
vista como uma espécie de vestigio da histéria natural. A vida ndo aparece, nessas listas de
propriedades, como um fenémeno Unico, coerente, que confere a todo um campo do
conhecimento seu sentido mais geral, mas como uma caracteristica (desdobrada num
conjunto de propriedades mais especificas, como movimento, sensibilidade, crescimento,
etc.) que permite classificar, na distribuicao universal dos seres, alguns como vivos, outros
como minerais, e assim por diante. Essa compreensao da definicao de vida a torna relativa aos
critérios escolhidos por cada pesquisador, resultando na interminavel controvérsia sobre qual
a melhor lista de propriedades tipicas da vida. Quando a Biologia se constitui como Ciéncia é
necessario definir vida como um fendmeno coerente, que requer uma nova forma de
conhecimento, e esse problema de definicio nao pode ser resolvido pelos mesmos

procedimentos de classificacao da histéria natural. E preciso recorrer a outra maneira de

entender as definicoes.

Os problemas decorrentes das tentativas de definir vida de maneira essencialista,
juntamente com a tendéncia experimentalista das Ciéncias Bioldgicas, fizeram com que a
questao “O que é vida™? fosse lancada ao limbo dos problemas muito dificeis de resolver e

que trazem poucos resultados praticos (EL-HANI & VIDEIRA, 2000).

Embora alguns autores considerem a busca por uma definicio do conceito de vida
uma tarefa futil, os mesmos (MAYR, 1998) reconhecem que os seres vivos possuem certos
atributos que nao sao encontrados nos objetos inanimados. Tal fato torna possivel enunciar
um conceito amplo, que englobe inclusive formas limitrofes como os virus, mas que
certamente nao deve se basear na presenca de uma série de propriedades (visao

essencialista) (EL-HANI & VIDEIRA, 2000).

Um conceito desse tipo deve assumir uma visao alternativa, que reconhece a natureza
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paradigmatica de qualquer definicio (EMMECHE & EL-HANI, 2000). Em um paradigma, os
conceitos sao definidos em termos de outros conceitos, ou seja, eles nao adquirem
significado por meio de uma relagao entre o ato de construir um significado particular para
um conceito e a realidade. Definir um conceito como parte de um paradigma implica inseri-lo
em uma rede de conceitos que se suportam mutuamente e conferem significado uns aos
outros. Nesses termos, o problema de definir vida é visto numa perspectiva bastante
diferente: trata-se de examinar paradigmas da Biologia de modo a verificar se é possivel
propor ou descobrir, em alguns deles (ou em mais de um), uma definicido para o termo
“vida”. Esta tarefa foi realizada por EMMECHE (1997), com o resultado de que pelo menos
trés definicdes de vida podem ser encontradas na Biologia, nos paradigmas da Biologia
evolutiva neodarwinista, da teoria da autopoiese e da biossemiédtica. Encontra-se enunciado em
EMMECHE & EL-HANI (2000) o conceito de vida cuja base tedrica se encontra na Biologia
evolutiva neodarwinista, definindo vida como a selecdo natural de replicadores. A maioria dos
bidlogos evolutivos considera essa definicdio como satisfatéria de vida, na medida em que
estao acostumados a pensar na vida nao ao nivel do organismo individual, mas como linhagens
de organismos conectados pelos processos de reproducao e selecao. Essa idéia define como
vivas entidades que |) sdo capazes de auto-reproducao; 2) herdam suas caracteristicas de
seus antecessores através da informacgio genética; 3) sao suscetiveis de variacao devido a
mutacoes aleatdrias; 4) estao sujeitos a selecao natural (evoluem). O termo “replicador” foi
originalmente cunhado pelo zodélogo Richard Dawkins (1979), no contexto de uma defesa da
idéia de que a evolucao ocorre principalmente pela selecao ao nivel dos genes (replicadores)

que pelo processo de replicacao, preservam sua estrutura ao longo do tempo.

Outro bidlogo evolutivo MAYNARD SMITH (1986), transcende a visao tradicional em
sua tentativa de formular uma definicao geral de vida, e destaca que entre os aspectos basicos
da vida situa-se o metabolismo. A rede de vias e componentes metabdlicos dentro de uma
célula é um ponto de partida para a compreensao de uma segunda definicao de vida, que é
parte de um paradigma da Biologia tedrica, a teoria da autopoiese, que nao tem (a0 menos no
presente) o mesmo papel central da sintese neodarwinista no pensamento bioldgico, mas
orienta a investigacao de um numero significativo de pesquisadores em todo o mundo e em
variados ramos da Ciéncia. A teoria da autopoiese foi proposta por Humberto Maturana e

Francisco Varela na década de 1960. Literalmente “autopoiese” significa autoproducao ou
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autocriagao. Trata-se de um termo para a organizagao “circular”, que se “autodefine”, de um
sistema vivo (por exemplo, uma célula). Uma célula consiste, de acordo com a teoria da
autopoiese, numa unidade fechada em termos organizacionais, por ser uma rede de
componentes metabdlicos na qual os componentes produzem a prépria rede (e os limites da
rede) que, por sua vez, os produz. Dai a idéia de uma organizacao circular como atributo
definidor dos sistemas vivos. Nao se trata, contudo, de negar a importancia do intercambio
entre sistema vivo e ambiente. A rede de componentes que corresponde ao sistema vivo é
fechada em termos organizacionais, mas aberta em termos materiais e energéticos, ou seja,

ela estd sempre trocando matéria e energia com o ambiente externo (MATURANA &

VARELA, 1980; VARELA, 1979; MATURANA, 1997 apud EL-HANI & VIDEIRA, 2000).

A definicao de vida como um sistema autopoiético tem sido negligenciada, em grande
medida, tanto por bidlogos como por filésofos da Biologia, por descrever o sistema vivo
como uma maquina, sustentando assim uma visdo mecanicista da vida. Além disso, de acordo
com essa teoria, fendmenos biolégicos como evolucao, auto-reproducao e replicacao sao
secundarios a constituicio das unidades autopoiéticas no espaco fisico. Isto enfatiza a
distincdo entre esta teoria e a anterior, na medida em que atributos selecionados como
definidores da vida no paradigma da Biologia evolutiva neodarwinista sao considerados

secundarios no contexto da teoria da autopoiese.

Uma terceira teoria considera a vida como um fenémeno semiético. A biossemidtica é
um paradigma novo da Biologia tedrica que procura propiciar uma maneira de perceber a
vida que nao seja baseada apenas na organizacao das moléculas, mas também na comunicacao
de signos na natureza (EMMECHE, 1998; HOFFMEYER, 1997 apud El-Hani & Videira, 2000).
Ela questiona qual a compreensao que teriamos da vida se tentassemos defini-la como um
fendmeno semidtico, isto €, como algo fortemente ligado ao objeto da semidtica, a Ciéncia
dos signos. A semidtica é considerada, em geral, uma Ciéncia que estuda os sistemas
lingliisticos por meio dos quais o homem lida com os significados em sua vida social e mental.
O que a biossemidtica propoe € uma maneira de entender a vida biolégica como um
fendmeno que é, desde sua origem, semiético; a producao, transmissio e interpretacao de
signos nao teriam surgido, dessa maneira, apenas com a espécie humana, mas estariam aqui

desde a origem da vida. A natureza, para a biossemidtica, estd cheia de signos. A

biossemidtica pode ser vista, entao, como um programa de pesquisa cujo objetivo é
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reconstruir uma histéria natural dos signos, descrevendo a evolucao de diferentes sistemas de
signos e de interpretacao de signos na natureza, desde os sistemas genéticos até a linguagem

humana.

Para os biossemioticistas (bidlogos tedricos que se ocupam da biossemidtica) os
fendmenos bioldgicos poderiam ser considerados semiéticos, dado que sua descricao, por
diferentes tradicdes tedricas, usualmente envolve idéias como as de codificacao,
processamento de informacao, intercambio e interpretacao de sinais etc. Por exemplo, a
definicao da vida como selecao natural de replicadores pode ser vista como uma definicao
implicitamente semidtica, na medida em que faz uso da nocao de informacdo. Os
biossemioticistas afirmam que o uso de conceitos e teorias da semidtica na interpretagao da
“linguagem” da informacao biolégica contribuiria exatamente para sua formulacao de maneira
precisa e consistente, conduzindo a Biologia a uma nova visao de seu objeto de estudo, que

poderia ser capaz de até mesmo revoluciona-la.

A Biologia explica a vida como um fenémeno natural. Essa Ciéncia nao tem, no
entanto, o monopdlio sobre o conceito de vida. “Vida” é um conceito que tem, na linguagem
cotidiana, muitos outros significados além daqueles atribuidos pelos bidlogos. Por exemplo,
viver é algo que consideramos bom. Por uma grande variedade de motivos, e, certamente, é
algo que preferimos, em comparagdo com o estado morto das coisas. As palavras sio
utilizadas de modo diferente na Ciéncia e na linguagem cotidiana. Ao explicarmos a vida de
um ponto de vista biolégico, estamos passando do dominio da linguagem cotidiana, no qual a
palavra “vida” denota um conceito vago, com multiplos significados, ambigliidades,
conotagdes metaféricas, para o dominio da linguagem cientifica, no qual se exige que os
termos sejam definidos de modo mais preciso. O conceito de vida apresenta, de certo modo,
maior riqueza de significados na linguagem cotidiana do que na linguagem cientifica. O modo
como utilizamos esse conceito em nosso dia-a-dia inclui aspectos que nao sao preservados
nas definicoes cientificas. Na linguagem cientifica, a riqueza de significados do conceito de vida
¢ sacrificada em prol de uma maior precisao, sempre requerida, ainda que em variados graus,
nas definicoes da Ciéncia. Nessa busca de maior precisdo, a vida pode ser classificada, por
exemplo, como vida social, vida mental ou vida biolégica. No entanto, a categoria biolégica é
considerada, pela maioria das pessoas (incluindo os cientistas), o dominio dos fendmenos da

vida propriamente ditos, em vista da compreensao geral e original do fendmeno. A Biologia
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nao pode escapar, portanto, a tarefa de definir e explicar o que é a vida (EL-HANI &

VIDEIRA, 2000).
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5. ASPECTOS METODOLOGICOS

5.1. Um estudo de caso

Devido as varias implicacbes que envolvem o tema em estudo, como por exemplo, o
movimento de integracao/inclusdo, as abordagens educacionais para surdos e as
peculiaridades lingtiisticas e culturais da aprendizagem do surdo, optei por realizar um estudo
de caso, onde por meio de um conceito selecionado — o conceito de ser vivo — investiguei
como se da o processo de ensino-aprendizagem por criangas surdas de 5% e 62 séries do
ensino fundamental, incluidas no ensino regular da rede publica de Florianépolis. LUDKE &
ANDRE (1986) ressaltam a importancia dos estudos de caso justamente naquilo que eles tém
de Unico, de singular, enfatizando porém que essa singularidade se destaca por constituir-se
numa unidade dentro de um sistema mais amplo. Por essa busca de relagoes entre a parte e o

todo, o estudo de caso aqui enfocado constitui-se num estudo qualitativo.

Ainda segundo as autoras citadas, “o estudo qualitativo é o que se desenvolve numa
situacdao natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a

realidade de forma complexa e contextualizada” (LUDKE & ANDRE, 1986).

5.2. Local da pesquisa

Para a escolha dos lugares onde seria realizada a pesquisa, busquei a ajuda do IATEL
(Instituto de Audicao e Terapia de Linguagem), érgao que ja colaborou em pesquisa realizada
por mim anteriormente (PINHEIRO, 1998). O IATEL se localiza no centro de Florianépolis e
atende criancas surdas no periodo contrario ao turno escolar, oferecendo apoio pedagégico,
aulas de LIBRAS com professor surdo e atividades de fonoaudiologia, entre outros servicos.
Através dos registros das criancas que freqlientavam este instituto selecionei aquelas que

estavam cursando, na Grande Florianépolis, a 5% ou 62 série do ensino fundamental.

Cheguei entao as duas escolas pesquisadas: Escola de Educacao Basica Lauro Miiller,
localizada a Rua Marechal Guilherme, 134, Centro/Florianépolis e Escola de Educacao Basica

Hilda Teodoro Vieira, localizada a Avenida Lauro Linhares, Trindade/Florianépolis, ambas da
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rede publica estadual de Florianépolis. Estas duas escolas apresentam algumas diferencas
significativas com relacao a inclusdo de criancas com surdez. A E.E.B. Lauro Miiller vém
trabalhando com criancas surdas ha muitos anos, e o nimero de alunos surdos aumentou
sensivelmente nos Ultimos trés anos de forma que no ano de 2003 fizeram parte do seu
corpo discente sete criangas. Tal € o seu envolvimento com a questao da educacao de
criancas surdas, que a partir do segundo semestre de 2003 a escola conseguiu a presenca de
um intérprete de LIBRAS em suas aulas. Ja na E.E.B. Hilda Teodoro estao matriculadas apenas

duas criancas surdas, que ingressaram no ano de 2002.

5.3. Participantes da pesquisa

O presente estudo investigou sete alunos da E.E.B. Lauro Miiller e um aluno da E.E.B.
Hilda Teodoro Vieira e foi realizado no segundo semestre de 2003. Dos sete alunos
pesquisados na E.E.B. Lauro Milller, dois freqlientavam a 5? série e cinco a 6? série do Ensino
Fundamental. Porém no inicio do segundo semestre de 2003 a Escola, através da mobilizacao
de sua coordenadora e dos pais das criangas surdas, conseguiu um intérprete de LIBRAS para
atuar em todas as aulas ministradas pelos professores ouvintes. Depois de conversas com pais
e professores os dois alunos da 5% série foram transferidos para a sala da 6? série, para que
todos os alunos surdos da escola pudessem usufruir a mediagao do intérprete nas aulas, o que

certamente facilitaria muito o entendimento e a comunicagao destas criancas.

As idades dos alunos investigados variavam entre |3 e 24 anos, e eram quatro do sexo
masculino e quatro do sexo feminino. Todos os oito alunos freqiientavam, pelo menos, trés
vezes por semana o |ATEL. Na E.E.B. Lauro Miiller cinco alunos demonstraram dominar bem
a LIBRAS, os outros dois tinham um pouco mais de dificuldade em compreender
determinados sinais e mensagens transmitidas pelo intérprete. A turma da 6* série desta
escola era composta por 30 alunos, sendo sete surdos. Caracterizava-se por ser uma turma
agitada em determinadas aulas, dependendo da postura do professor. A grande maioria dos
alunos demonstrava interesse pelas aulas e uma boa participacao. Os alunos surdos sentavam
todos juntos em um lado da sala, e nao pareciam ser discriminados pelos colegas ouvintes,

que os respeitavam e os ajudavam quando solicitados.
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O aluno da E.E.B. Hilda Teodoro Vieira tinha 15 anos e freqiientava a 52 série.
Durante as aulas e nos outros momentos que passava na escola ele utilizava pouco a LIBRAS,
visto que era o Unico surdo em sua sala que também nao possuia intérprete, e o Unico no
periodo matutino, pois a outra aluna surda estudava no turno contrario. Porém ele conseguia
estabelecer uma boa comunicagao com seus colegas e professores, demonstrava realizar com
eficiéncia a leitura labial e conseguia oralizar algumas palavras. A turma da turma da 5% série
freqlientada por ele nesta escola era composta por 35 alunos, era uma turma extremamente
agitada, muitos alunos faziam muitas brincadeiras durante as aulas ou se distraiam com outras
coisas, nao demonstrando muito interesse. Este aluno se integrava muito bem com os
colegas, interagia com todos, participava das brincadeiras, demonstrava um bom
entendimento de tudo que acontecia ao seu redor. Quanto a aprendizagem, era bastante
esforcado e interessado, sempre solicitava os professores quando nao entendia ou nao

conseguia fazer as atividades e gostava de participar das aulas indo ao quadro.

5.4. Instrumentos de pesquisa e procedimentos de coleta de dados

Procurando perceber como se dava a dinamica das aulas, se o professor adotava
alguma organizacao didatica e metodolégica especifica com os alunos surdos, como era o
processo comunicativo destes com os demais colegas ouvintes do grupo e como se dava a
participacao e aprendizagem destes alunos em sala de aula, realizei observagcoes das aulas,
duas vezes por semana, em um periodo de aproximadamente trés meses. Inicialmente
privilegiei as aulas de ciéncias, mas no decorrer do trabalho assisti todas as aulas daquele
periodo, sendo que observei pelo menos duas aulas de cada disciplina. No inicio, estas
observacoes eram registradas em fichas diarias com a descricdo dos principais aspectos
relevantes para a pesquisa. Posteriormente, na E.E.B. Lauro Miiller, cogitei a possibilidade das
aulas serem filmadas, o que enriqueceria muito o trabalho devido a presenca do intérprete,
que posteriormente pode analisar e discutir comigo as intervencdes realizadas. Para tal
filmagem, além da permissao da escola e dos professores, enviei através de todos os alunos
uma carta aos pais (Anexo 7) pedindo a autorizacao e explicando o motivo e os objetivos da
filmagem, que focalizava principalmente o intérprete e os alunos surdos. Esta carta foi lida e

explicada a todos os alunos - surdos e ouvintes - pelo intérprete, que tinha mais intimidade
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com a turma e também tinha interesse nas filmagens. Foram filmadas na integra
aproximadamente 20 aulas das varias disciplinas ministradas nos dias de observacao. No inicio
das filmagens os alunos reagiram com bastante curiosidade querendo olhar na camera, mas
também um pouco de vergonha. A grande maioria dos alunos ouvintes colaborou,
procurando nao fazer muito barulho durante as explicacbes do professor e falando um por
vez. Ja os alunos surdos demonstraram naturalidade e nao se intimidaram muito com a
presenca da camera. Apenas quando queriam conversar entre si assuntos particulares,
procuravam esconder as maos, para que a mensagem nao fosse registrada. Na E.E.B. Hilda

Teodoro as observagées continuaram sendo feitas apenas com registros descritivos.

Realizei também entrevistas com os professores que trabalham com estes alunos, para
verificar se haviam limitacoes e dificuldades no trabalho com os surdos e como estes
buscavam estratégias para tentar minimiza-las. Para tanto elaborei um roteiro de entrevista
semi-estruturada (Anexo 2) que, segundo a definicio de LUDKE & ANDRE (1986), “é aquela
que se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptacdes”. Formulei entdo algumas
perguntas-chave, que serviram de guia para o aprofundamento das questées a serem
investigadas. Tal roteiro foi testado com uma professora de outra escola que ministra a
disciplina de Ciéncias de 5% a 82 série do ensino fundamental e que tem um aluno surdo em
sua classe (professora nao participante desta pesquisa). A partir desta entrevista o roteiro foi
reavaliado, fazendo-se as modificacbes necessarias. Foram entrevistados, de acordo com a
disponibilidade, quatro professores da E.E.B. Lauro Milller e dois professores da E.E.B. Hilda
Teodoro Vieira. Realizei também uma entrevista especifica com a coordenadora da E.E.B.
Lauro Miiller (Anexo 3), pois ela tem um histérico de efetiva participacao e preocupagao com
a questao da inclusiao das criancas surdas, e também com o intérprete de LIBRAS que
comecou a atuar nesta escola a partir do 2° semestre de 2003 (Anexo 4). Todas as
entrevistas foram realizadas por mim e as respostas eram registradas em uma ficha padrao

individual.

Realizei ainda entrevistas com os pais das criangas (Anexo 5), com o intuito de obter
dados a respeito da histéria de vida destas criancas, bem como verificar, ainda que
superficialmente, como eram as relagdes delas com sua familia, em termos de comunicacao e

ajuda especializada. Os pais foram contatados por telefone e foram agendados encontros
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individuais. No inicio de cada encontro era exposto o objetivo da pesquisa e apresentado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que foi lido e explicado para os pais. Todos os
pais concordaram e assinaram junto comigo duas cépias, uma deles e outra minha (Anexo 6).
Esses encontros eram realizados nos lugares de maior facilidade de acesso para os pais (a

maioria na prépria escola) e duravam aproximadamente 45 minutos.

Para investigar o conceito em questao neste trabalho, elaborei um instrumento de
pesquisa (Anexo |) com fotos de seres vivos e nao-vivos presentes na natureza e que fazem
parte do cotidiano das criancas. Optei pelo uso de fotos, pois acredito que tal recurso facilita
a percepcao dos organismos/objetos pelas criangas surdas, além de contemplar o ambiente
em que os mesmos estao inseridos. Para tanto, visitei varios locais e eu mesma realizei varias
fotos, as quais algumas foram selecionadas para fazer parte do instrumento. Também foram
utilizadas duas gravuras retiradas de livros didaticos de ciéncias. Tal instrumento foi
submetido as criancas surdas individualmente e com o auxilio voluntario do intérprete de
LIBRAS da E.E.B. Lauro Miiller. Eu ia fazendo as perguntas que estavam no roteiro e outras
complementares e o intérprete ia traduzindo para LIBRAS. As respostas das criangas eram
traduzidas para o portugués de maneira simultanea pelo intérprete e eram registradas por
mim em uma ficha individual. Esses encontros foram filmados, de maneira que eu pudesse
assistir novamente a entrevista e coletar o maior nimero possivel de dados. Concluida a
entrevista, que durava em torno de 40 minutos, foi feita uma discussao com o intérprete (que
auxiliou muito, pois também ¢ Bidlogo) a respeito das dificuldades de compreensao das
perguntas e das diferencas de significado de algumas palavras em LIBRAS e portugués. O

registro de todas as entrevistas encontra-se no Anexo |.

Apliquei este mesmo instrumento com algumas criangas ouvintes das classes
observadas. Estes encontros também eram individuais e foram mais rapidos, durando cerca
de 25 minutos, sem a presenca do intérprete. Além das perguntas especificas sobre o
conceito em questao, foram feitas algumas outras sobre sua opiniao a respeito da presenca de

colegas surdos na classe, e como estes se relacionavam com os mesmos (Anexo ).
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6. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

6.1. As criancas entrevistadas

Entrevistei seis alunos surdos e oito ouvintes. Dois dos alunos surdos nao puderam ser
entrevistados. Um deles porque faltava sistematicamente as aulas, era uma jovem (S8) que
tinha 24 anos (bem mais velha que o resto do grupo), era muito introvertida, se comunicava
pouco, mesmo com seus colegas surdos e parecia apresentar bastante dificuldade na
compreensao dos conteldos escolares. O outro aluno era um menino de 15 anos (S7) que
nao conseguia estabelecer uma comunicacdo de maneira satisfatoria, conhecia pouco a
LIBRAS, o que dificultava bastante seu processo de aquisicdo de vocabulario e compreensao
das mensagens que lhe eram transmitidas.

Os alunos surdos foram chamados S e identificados por nimeros de | a 6. S1 a S5
eram alunos da E.E.B. Lauro Miiller e S6 freqlientava a E.E.B. Hilda Teodoro Vieira. Os
ouvintes foram chamados de O e identificados por nimeros de | a 8. O1 a O5 eram da E.E.B.
Lauro Miiller e O6 a O8 eram da E.E.B. Hilda Teodoro Vieira.

A aluna S1 tem |7 anos, apresenta facilidade com a LIBRAS e consegue estabelecer
uma boa comunicacdo tanto com seus colegas surdos quanto com alguns ouvintes.
Demonstrou boa compreensao das perguntas durante a entrevista, respondendo todas com
coeréncia.

O aluno S2 tem 15 anos, é um menino muito timido, desconfiado e de comunicacao
dificil. Em sala de aula s se relaciona com os colegas surdos e apresenta certa dificuldade na
compreensao de alguns sinais em LIBRAS. Na entrevista, deixou de responder varias questoes
alegando nao saber ou nao entender o que estava sendo perguntado.

A aluna S3 tem 18 anos, apresenta boa utilizacao da LIBRAS e teve facilidade para
compreender das perguntas durante a entrevista. Apresentou certa inseguranca e duvidas em
suas respostas, deixando de responder uma questao.

O aluno S4 tem |3 anos e apresenta bastante facilidade para se comunicar em
LIBRAS. Nas aulas é bastante participativo, se relaciona e se comunica muito bem, tanto com
os surdos quanto com alguns colegas ouvintes, demonstra bom entendimento nos contetddos
e mensagens que lhe sdo transmitidas. Nao teve dificuldades em compreender as perguntas

durante a entrevista e suas respostas foram coerentes.
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A aluna S5 tem 14 anos, é muito extrovertida, participativa, estd sempre conversando
com seus colegas surdos e ouvintes, utiliza com facilidade a LIBRAS e demonstra bom
entendimento do que se passa ao seu redor. Apresentou algumas dificuldades para responder
algumas perguntas, talvez por inseguranga ou vergonha e nao conseguiu responder a Ultima
questao.

O aluno S6, da E.E.B. Hilda Teodoro Vieira tem |5 anos e é o Unico surdo de sua
turma. Seu comportamento é bem diferente da maioria dos alunos surdos com que tive
contato até hoje; ele é bastante extrovertido, brincalhao, esta sempre fazendo bagunca e
brincadeiras com seus colegas. Apresenta facilidade na comunicagao, realizando leitura labial
e utilizando também a LIBRAS e outros gestos para se comunicar. Sempre carrega consigo
uma pasta onde estao alguns sinais e seus correspondentes em portugués e a utiliza sempre
que necessario, principalmente com os professores. Sua entrevista foi realizada por mim, sem
o intérprete e na presenca da coordenadora da escola. A conversa fluiu facilmente, consegui
me comunicar utilizando a LIBRAS e alguns gestos. S6 tem boa comunicagao com os ouvintes
porque faz leitura labial e consegue oralizar algumas palavras. Demonstrou bom
entendimento e bastante coeréncia em suas respostas.

A aluna O1 tem |5 anos, demonstra preocupacao e mantém um bom relacionamento
com os surdos e demais colegas de classe, € muito prestativa, principalmente com os
professores. Durante a entrevista se mostrou calma e descontraida, respondendo com
naturalidade e coeréncia todas as perguntas.

O aluno O2 tem |3 anos, ele se relaciona mais com os surdos do que com os ouvintes
de sua classe, sabe bem a LIBRAS e durante a entrevista disse que prefere estar na compania
dos surdos, pois eles sdo mais amigos e o ajudam, enquanto que os ouvintes fazem muitas
palhacadas. Respondeu todas as questoes com coeréncia, porém em algumas respostas ficou
um pouco em duvida.

O aluno O3 tem 12 anos e também se relaciona bem com os surdos, até acha
interessante estudar na mesma sala que eles, pois assim os professores explicam os
conteldos com mais calma. Suas respostas apresentaram coeréncia quanto as justificativas
utilizadas.

A aluna O4 tem |2 anos e também se comunica com bastante facilidade com os
surdos, sabe bem a LIBRAS e utiliza com muita rapidez o alfabeto manual. E uma aluna

participativa e bastante prestativa com os colegas, principalmente com os surdos. Em sua
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entrevista demonstrou um pouco de inseguranga e nervosismo, porém respondeu todas as
perguntas com coeréncia.

A aluna O5 tem |2 anos e nao se comunica muito com os surdos; durante a entrevista
disse que nao tem sobre o que conversar com eles, pois eles nao ouvem musica, nao véem
televisao. Também reclamou que quando nao havia intérprete o professor tinha que parar
muitas vezes para explicar os conteldos para eles, o que acabava fazendo com que os
ouvintes perdessem tempo. Mostrou-se bastante calma e segura durante a entrevista e suas
respostas apresentaram coeréncia.

Os alunos 06, O7 e O8 freqlientavam a E.E.B. Hilda Teodoro Vieira. A aluna O6 tem
|4 anos, mantém um bom contato com o colega surdo. Em sua entrevista se mostrou muito
insegura, deixando de responder perguntas que nao apresentavam um grau de dificuldade
muito grande. Suas respostas foram curtas, repetitivas e com muitas davidas.

A aluna O7 tem 12 anos e quase nao se comunica com seu colega surdo, pois,
segundo ela, nao sabe os sinais. Durante a entrevista demonstrou dificuldade em responder
algumas perguntas, ficando constantemente em ddvida e em algumas delas disse nao saber.

A aluna O8 tem |3 anos e mantém pouco contato com o colega surdo. Mostrou-se
calma durante a entrevista e em algumas respostas ficou confusa, dizendo que nao sabia,

porém demonstrou coeréncia em suas justificativas.

6.2. O instrumento de investigacao do conceito de ser vivo

Apresentarei brevemente o resultado geral das questoes investigadas no instrumento

para analise do conceito de ser vivo; tais resultados serao explorados e discutidos com mais

profundidade posteriormente.

Questao |: Quais os seres vivos que vocé esta
vendo nesta foto?

A maioria das criancas surdas respondeu: pato,
arvore, pessoas, grama, outros animais que nao

aparecem na foto (jacaré, tartaruga, peixes, sapo)

e agua, que apareceu em todas as respostas. As

respostas das criangas ouvintes nao foram muito

69



diferentes, porém a agua apareceu em apenas trés respostas.

A questao 2 se refere a mesma foto, questionando as criancas sobre que outros seres
vivos poderiam estar presentes no ambiente apresentado. Na maioria das repostas das
criancas surdas foram citados outros animais, plantas e pessoas; apenas S2 n3o conseguiu
responder esta questao, talvez por nervosismo ou inseguranca. As criancas ouvintes também

responderam da mesma forma e O6 nao soube responder esta questao.

Questao 3: Vocé sabe o que é isto? Isto é um ser vivo? Por qué?

A foto a apresenta um fungo conhecido popularmente como “orelha de pau” em um
tronco de arvore. Como a imagem da foto a pode nao ser imediatamente reconhecida
devido a proximidade, expliquei em todas as entrevistas que se tratava de um tronco de
arvore cortado. Quando questionada, a maioria das criancas surdas disse nao reconhecer o

objeto da foto, apenas S4 reconheceu. Porém, ao relacionarmos este fungo ao “cogumelo de
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jardim” muitas delas o reconheceram e as respostas variaram: trés disseram nao se tratar de
um ser vivo ou porque nao sabem (S1 e S3) ou por ser uma doenca da arvore (S5), os outros
trés responderam que era um ser vivo, pois cresce (S2) ou porque esta na arvore e ela é viva
(S4 e S6). Todas as criancas ouvintes disseram que era ser vivo justificando a partir de suas
caracteristicas basicas: nasceu ali, esta crescendo, necessita de luz, calor do sol e agua, morre
e faz parte da natureza.

A foto b apresenta uma arvore com “barba de velho”. A maioria das criancas surdas
reconheceu a “barba-de-velho” e respondeu que era ser vivo por estar na arvore, sugar seu
alimento, crescer, precisar de sol, respirar. Apenas S5 afirmou que nao era ser vivo, que tinha
barba por ser uma arvore muito antiga. As respostas das criancas ouvintes se dividiram:
metade afirmou que nao era ser vivo, por apenas ficar grudada na arvore (O2), nao fazer
parte dela, por ser seca, nao precisar de agua, luz (O4, O5 e O7) e a outra metade acha que é
ser vivo porque é planta, respira, se alimenta da arvore (O1, O3, O6 e O8). O1 destacou que
quando esta no presépio esta morto, mas quando ainda esta na arvore é vivo, pois ainda nao
cortaram sua raiz.

As respostas com relacio a foto ¢ foram as seguintes: duas criangas surdas disseram
que era ser vivo por estar na arvore e a arvore ser um ser vivo (S1) e também porque nasceu
da chuva (S2). As outras criangas disseram que n3o era ser vivo por ser doenca, manchas,
machucados ou sujeiras da arvore (S3, S4, S5 e S6). Das criancas ouvintes, trés nunca viram e
acham que nao é vivo ou ficam na duvida (O1, O5 e O7), O8 afirmou ser um fungo e disse
que eles ndo sao seres vivos, sao tipo uma bactéria, sao células mortas. Os outros quatro

afirmaram que sao seres vivos pois se alimentam da arvore e procriam (02, O3, O4 e O6).

Questao 4:

O que esta acontecendo em cada figura? Ha a presenca de seres vivos? Explique.

a)
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b)

As respostas variaram bastante, das criangas surdas uma afirmou nao reconhecer a
manga e a palha de aco, e duas nao souberam dizer o que estava acontecendo (S2, S3 e S5).
As outras trés disseram que os alimentos estavam estragando, que foram deixados expostos
por muito tempo. Com relacdo a letra b, S1, S4 e S6 disseram que a palha de ago estava
enferrujando e que nao sabiam se existiam seres vivos. S4 disse que a fruta é ser vivo, pois
vem da arvore, ja a palha de aco nao é, e teve duvidas com relacao ao pao. A maioria das
criangas ouvintes respondeu que existe um ser vivo (fungo) que estraga a manga e o pao, ja a
palha de aco nao, foi a agua que fez com que ele enferrujasse. O1 e O4 afirmaram que a

manga é ser vivo, pois vem da arvore.
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A figura abaixo se relaciona as questoes 5, 6 e 7.

Questao 5: A arvore é um ser vivo? Por qué?

A grande maioria das criancas surdas respondeu que a arvore é um ser vivo baseando-
se nas caracteristicas: nascer, crescer, morrer (S3, S4 e S6). S5 destacou que ela é viva pois
tem a presenca de animais (macaco, passaros), se nao fossem os animais ela nao seria viva. S1
fez confusao com o sinal em LIBRAS, trocando o “ser vivo” com “estar presente” e S2 nao
soube responder a esta questao. Todas as criangas ouvintes responderam que a arvore é um
ser vivo, também justificando pelas suas caracteristicas: crescer, morrer, comer para suprir
suas necessidades, fazer fotossintese, fazer parte da natureza, ser imprescindivel a vida,
precisar de agua e nutrientes para viver, respirar, nascer igual ao ser humano.

Questao 6: A pedra é um ser vivo? Por qué? S6 e S3 ficaram na duvida, nao
souberam responder. As outras quatro responderam que a pedra nao é ser vivo,
principalmente por ela nao crescer (S1) ou porque fica parada por muito tempo (S5 e S4); S2
nao soube justificar. Das criangas ouvintes, quatro responderam que a pedra nao é ser vivo
porque fica parada (O6, O7 e O8) ou nao precisa de nutrientes e nao cresce (O4). O3
respondeu que sim e nao. Sim, pois ela faz parte da natureza e nao porque fica parada, nao
respira, nao come e nao morre. O1 ficou em duvida, dizendo nunca ter pensado sobre isso.
O2 afirmou que a pedra é um ser vivo, ja que ela cresce pela acao da chuva e do calor, o que
leva muito tempo, e morre por causa da erosao. O5 também afirma que é, justificando que a

natureza precisa dela.
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Questao 7: A agua é um ser vivo? Por qué? As respostas das criangas surdas se
mostraram bem divididas. S3, S4 e S6 disseram que agua é um ser vivo, pois ela se
movimenta, tem peixes, precisa haver agua para existir vida. S1, S2 e S5 disseram que nao,
que a agua nao é ser vivo, porém nela ha seres vivos (S5) e também porque ela nao tem filhos
(S1). A grande maioria das criangas ouvintes disse que a agua € um ser vivo, apenas O7 ficou
em duvida. As justificativas ficaram relacionadas a presenca de seres vivos dentro dela, dela
ser essencial para a vida, de fazer respiracao por causa do oxigénio, crescer se der muita
chuva, vir da fonte e renascer.

A questao 8 questionava as criangas sobre o que é um ser vivo. Essa pergunta gerou
muitas dificuldades de compreensao na entrevista com as criangas surdas pois, segundo o
intérprete, o sinal em LIBRAS de ser vivo tem o mesmo significado de estar presente. Para que
esta questdo pudesse ser respondida, o intérprete fez uma comparacdo entre um objeto
inanimado (apagador) e uma pessoa (eu), questionando os alunos sobre qual destas coisas
tinha vida e por qué. Este recurso foi utilizado com todas as outras criancas surdas
entrevistadas. Mesmo assim S5 nao conseguiu entender e ficou sem responder esta questao.
A maioria das criancas respondeu que ser vivo é alguma coisa que respira, se alimenta, bebe
agua, se mexe, cresce, diferentemente do objeto mostrado que foi fabricado por alguém. As
criancas ouvintes também responderam baseando-se nas caracteristicas: nascer, crescer, ter

filhos, envelhecer, morrer, necessitar de alimento, agua e respirar.
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6.3. O conceito de ser vivo elaborado pelas criancas surdas e ouvintes

De acordo com Vygotsky, um conceito se forma nao pela interacao das associacoes,
mas mediante uma operagao intelectual em que todas as funcdes mentais elementares
participam de uma combinagao especifica. Essa operacao ¢ dirigida pelo uso das palavras
como meio para centrar ativamente a atencao, abstrair determinados tracos, sintetiza-los e

simboliza-los através de um signo.

Os processos que levam a formacao dos conceitos evoluem ao longo de duas linhas
principais. A primeira é a formagao dos complexos: a crianga agrupa diversos objetos sob um
“nome de familia” comum; esse processo passa por varios estagios. A segunda linha de
desenvolvimento é a formagao de “conceitos potenciais”, baseados no isolamento de certos
atributos comuns. Em ambos os casos, o emprego da palavra é parte integrante dos
processos de desenvolvimento, e a palavra conserva a sua fungao diretiva na formacao dos
conceitos verdadeiros, aos quais esses processos conduzem (VYGOTSKY, 1989).

Pensando na questao da crianga surda com atraso de linguagem, seria possivel
questionar de que forma organizam seus pensamentos, se ha realmente o desenvolvimento
das falas egocéntrica e interior, possibilitando o encontro entre pensamento e linguagem e,
por fim, se a linguagem assume todas as suas funcbes: comunicativa, organizadora e
planejadora.

Exercendo a linguagem um papel crucial no desenvolvimento do pensamento, espera-
se que criancas surdas com atraso de linguagem encontrem maiores dificuldades de
compreensao de um determinado conceito cientifico do que suas colegas ouvintes. Tal
dificuldade pode ser acentuada pelo fato de as linguas auditivas-orais serem as Unicas
utilizadas pela grande maioria das comunidades, e da surdez impossibilitar a crianca de
adquiri-las espontaneamente. Porém, como afirmam diversos autores, em relacao a qualidade
comunicativa e constituicio do pensamento, as maos (e todo o esquema corporal) podem
executar com perfeicio o mesmo papel que o sistema fonador, através das linguas de sinais.
Pode-se questionar, entao, por que a surdez causa tantas consequiéncias se o surdo tem um
canal (espago-visual) tdio competente quanto o canal auditivo-oral para se comunicar. Assim
sendo, o problema do surdo nao é organico e sim social, cultural. A nossa realidade, como

nos mostra o histérico da educacao de surdos (capitulo 1), € que as criangas surdas nao tém
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contato com a lingua de sinais desde pequenas, e como nao podem adquirir a lingua oral num
ritmo semelhante ao das criancas ouvintes, elas, na esmagadora maioria das vezes, sofrem
atraso de linguagem.

Porém, as criangas surdas, mesmo aquelas que nao sao expostas a lingua de sinais e
nao recebem nenhum tipo de tratamento fonoaudiolégico para adquirir a lingua oral,
adquirem alguma forma rudimentar de linguagem, elas simbolizam e conceituam, pois
convivem socialmente, interagem e se comunicam de alguma maneira. A diferenca é que nao
tendo acesso a uma lingua estruturada, a qualidade e a quantidade de informacdes e assuntos
abordados sao muito inferiores aqueles que os individuos ouvintes, em sua maioria, recebem
e trocam espontaneamente. Nestas condicdes, grande parte dos surdos sé consegue
expressar e compreender assuntos do aqui e agora. As conversas sobre situagdes passadas,
lugares diferentes e, principalmente, sobre assuntos abstratos se tornam dificeis. Parece,
entdo, que a funcao planejadora da linguagem nao é dominada inteiramente pelos surdos com
atraso de linguagem. Pode-se considerar que a maioria das criangas surdas que tém atraso de
linguagem tem menos elementos para desenvolver a fala egocéntrica e interior. Estes
elementos nao se referem somente a quantidade de vocabulos que a crianca domina e sim ao
grau de generalidade que as palavras assumem (GOLDFELD, 1997).

No entanto, este trabalho mostra que a compreensao do conceito de ser vivo pelas
criangas surdas e ouvintes investigadas nao apresentou muitas diferencas. Grande parte delas
possui uma definicao baseada em caracteristicas presentes na maioria dos seres vivos, que sao
trabalhadas de forma sistematica na escola a partir da 5% série. Porém tal conceito nao esta
bem sedimentado, visto que, durante a entrevista, tanto os surdos quanto os ouvintes
apresentaram dividas em varias questoes. Este fato sugere que o pensamento parece possuir
uma natureza dindmica, estando constantemente sujeito a transformacoes e reelaboracoes,
que o tornem mais coerente, consistente e abrangente, independentemente da aprendizagem
de um determinado conceito cientifico e da emergéncia de um novo modo de funcionamento
cognitivo, associado a essa aprendizagem.

De acordo com as entrevistas, tanto os alunos surdos quanto os ouvintes aparentam
estar muito presos aos conhecimentos escolares que estao sendo aprendidos. Eles tendem a
fornecer respostas curtas, estereotipadas e definicoes decoradas Percebe-se o uso de
respostas esquematicas, nas quais eles repetiam o que havia sido ensinado na escola, usando

frases estereotipadas. Segundo SHIF apud VAN DER VER, R. & VALSINER, J., 1996, criancas
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repetem o assunto memorizado porque elas ainda nao tém compreensao do raciocinio que
ha por tras desses conhecimentos. Além disso, o autor chama a atencao de que os conceitos
cientificos ainda podem estar vazios para as criangas, nao estando preenchidos com um
conhecimento pessoal concreto. Elas também parecem nao relacionar os conceitos
aprendidos com suas experiéncias pessoais concretas. Apdiam suas respostas em
conhecimentos escolares, mas de uma maneira confusa e desordenada.

A definicao pode, apresentar-se como uma memorizacao mecanica, que nao envolve
conhecimento ou reflexao; é o caso de muitas definicdes aprendidas na escola. Nestes casos,
nao é possivel afirmarmos que as mesmas constituem definicoes. Embora possuam estruturas
definicionais, nem sempre sao produtos do pensamento ou refletem um conhecimento do
sujeito, consistindo, algumas vezes, em simples repeticées do discurso escolar (MARIANO,
M.R.C.P., 2001)

Os dois grupos de alunos (S e O) encontram muitas dificuldades para justificar suas
respostas. Recorrem as definices escolares, mas nao conseguem elaborar explicagdes muito
coerentes. Na maioria das vezes apdiam-se nos conceitos de respiraciao, reproducao,
nascimento, crescimento e locomocao.

Muitas das criancas ouvintes (7) e metade das criancas surdas (3) afirmaram que a
agua é um ser vivo, apresentando justificativas que lembravam seus conceitos cotidianos,
relatando as experiéncias concretas que apoiavam sua idéia, como por exemplo, a “dgua um
ser vivo porque todas as pessoas e animais precisam dela”, “porque tem animais vivos dentro”.

Na pergunta 6, que questionava se a pedra € um ser vivo, a resposta de um aluno
ouvinte deixou claro que alguns conceitos escolares aprendidos na escola estio sendo
sedimentados. O mesmo respondeu: “a pedra € ser vivo porque surge pela dgua e pelo calor.
Cresce pela acdo da chuva e do calor e isso leva muito tempo. Depois morre por causa da erosdo”.
Percebe-se também a forte relacao com as caracteristicas dos seres vivos (crescer, morrer).

Na pergunta sobre o que é um ser vivo, a maioria das respostas dos alunos, tanto
surdos quanto ouvintes, ndo se baseou em conceitos cotidianos (sdo animais, € uma pessoa),
mas nos conceitos cientificos aprendidos na escola, como: nascimento, crescimento, morte,
locomogao etc. O ser humano ainda é uma referéncia importante nas explicacdoes e
justificativas sobre seres vivos: “...0s animais sdo seres vivos porque sdo iguais a gente”.

Acredito que o fato de niao encontrarmos mudancas significativas no conceito de ser

vivo elaborado por criangas surdas e ouvintes se deve principalmente a dois fatores: o de que
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tal conceito apresenta uma complexidade muito grande, tanto no meio escolar quanto fora
dele. Como constatamos, mesmo muitos estudiosos da area apresentam diferentes teorias, as
quais divergem em muitos aspectos.

Outro fator que merece destaque é que a grande maioria dos alunos surdos
investigados nesta pesquisa apresenta um bom dominio da LIBRAS, o que facilita a aquisicao
da linguagem e conseqlientemente o desenvolvimento de seu pensamento. Além disso,
apresentam uma vivéncia escolar bastante longa, fato que os prejudica, os faz repetir varias
vezes a mesma série, sem um avanco significativo. Este fato péde ser comprovado analisando
as idades dos alunos investigados, a maioria apresentava uma distorcao idade-série muito
grande (15, 17, 18 e 24 anos). Acredito que este contato repetitivo com os diversos

conceitos cientificos fez com que eles se apropriassem deles de alguma forma.
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6.4. A diferenca linguistica e o processo de aprendizagem do aluno surdo no

contexto escolar

A literatura atual tem mostrado que a lingua de sinais deve ser a primeira lingua para o
surdo tanto no contexto familiar quanto educacional, pois é a partir dela que o surdo tem a
garantia de seu desenvolvimento linglistico, social, cultural, emocional e académico

(QUADROS, 1997; GOLDFELD, 1997; SKLIAR, 1998).

BRITO (1993) aponta as linguas de sinais como Unica modalidade de lingua que
permite ao surdo desenvolver-se plenamente em seu potencial linglistico e, portanto,
cognitivo, oferecendo-lhes possibilidades de socializacao que nao apresentaria defasagem em
comparacao a lingua dos ouvintes. Isto &, a lingua de sinais é o instrumento mais importante

para a integracao social do surdo.

Nesse sentido, GOLDFELD (1997) analisou o desenvolvimento cognitivo e a aquisicao
da linguagem de uma crianga surda em interagées na familia, na escola e na clinica fonolégica,
em comparagao com seu irmao gémeo ouvinte. Sua pesquisa mostrou a influéncia
determinante nas relacoes interpessoais, bem como as linguas a que a crianga esta exposta no
seu desenvolvimento cognitivo, ou seja, o valor das informacdes linglisticas em sua
constituicao. Para a autora, nao somente a qualidade das interacbes & importante, mas
também a quantidade de participacao da crianca surda nos momentos interativos. Dito de
outra forma, as dificuldades cognitivas observadas na crianca surda se devem a pouca

estimulagao lingtiistica recebida, o que nao aconteceu com seu irmao gémeo ouvinte.

Alguns estudos sobre a linguagem e cognicao da crianga surda, pressupondo que o
sujeito é interativo e se constitui nas relagdes sociais, enfatizam a importancia do contato, o
mais precoce possivel, de criancas surdas com adultos fluentes na lingua de sinais, pois é nessa
circunstancia que a crianca pode aprender a lingua e praticar o uso apropriado da sintaxe.
Dessa forma, a crianga surda atingira uma comunicacao fluente e, conseqiientemente, seu

desenvolvimento cognitivo (BRITO, 1993; QUADROS, 1997; FERNANDES, 1990).

Outro fator relevante e destacado por varios pesquisadores (FERNANDES, 1990;
GOLDFELD, 1997 e QUADROS 1997) é que entre 90 e 95 % dos surdos sao filhos de pais
ouvintes e estes chegam a escola sem dominar nenhuma lingua, encarregando a escola de
criar condicoes para a aquisicdo de sua primeira lingua (que &, na visao dominante, a lingua
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portuguesa, no caso do Brasil) (MACHADO, 2002).

GOES (1999) reflete sobre a importancia das experiéncias de linguagem nas
interacbes com o meio social para o desenvolvimento da crianca surda, destacando que “a
crianca nasce imersa em relagoes sociais que se ddo na linguagem. O modo e as possibilidades
dessa imersdo sdo cruciais na surdez, considerando-se que é restrito ou impossivel, conforme o
caso, o acesso a formas de linguagem que dependam de recursos da audicdo. Sobretudo nas
situacoes de surdez congénita ou precoce em que hd problemas de acesso a linguagem falada, a
oportunidade de incorporacdo de uma lingua de sinais mostra-se necessdria para que sejam
configuradas condicbes mais propicias a expansdo das relacées interpessoais, que constituem o
funcionamento nas esferas cognitiva e afetiva e fundam a construcdo da subjetividade. Portanto, os
problemas tradicionais apontados como caracteristicas da pessoa surda sdo produzidos por
condicébes sociais. Ndo hd limitagbes cognitivas ou afetivas inerentes a surdez, tudo depende das
possibilidades oferecidas pelo grupo social para o seu desenvolvimento, em especial para a

consolidacao da linguagem”.

Concordo com MACHADO (2002), que pensar uma educacao de surdos que
considere suas caracteristicas culturais e linglisticas, afastando o determinismo biolégico e a
aproximagao do surdo com o modelo ouvinte ainda parece estar distante da realidade
escolar. Sao muito recentes as iniciativas e essa alternativa esta longe de ser consenso entre a
maioria dos envolvidos no processo educacional. Uma hipétese que justifica a concepcao
dominante para a educacao de surdos esta ligada a representacao da “deficiéncia auditiva”,
reforcando imagens de surdez e surdo que sugerem distincao, sendo essa distincao, em geral,
pensada sob a oética da inferioridade e da incapacidade. Além disso, a concepgao soécio-

antropoldgica de surdez é tao recente quanto a valorizacao das subjetividades no ensino.

Observando o relacionamento entre os sujeitos desta pesquisa, seus colegas de turma
e os professores, percebi que, como ja descrito na literatura, a diferenca linglistica na
comunicacao é o grande entrave para o relacionamento entre o surdo, seus colegas ouvintes
e professores. E muito dificil apresentar algum conteldo se o professor nio dominar a
LIBRAS, mas isto muitas vezes nao € suficiente, pois em alguns casos nem o préprio aluno
surdo tem esse dominio. O relacionamento com os ouvintes também é limitado, pois por
mais que estes se mostrem dispostos a interagir, sem um bom dominio da LIBRAS de ambas

as partes, eles nao conseguem se fazer entender pelos surdos e vice-versa. Como nao sao
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compreendidos, os ouvintes acabam desistindo de discutir o assunto com os surdos e muitas
vezes oferecem o caderno ou o trabalho para o surdo “copiar” sem compreender o que esta
escrito. Desta forma, o fato de estudarem com ouvintes na escola regular nao garante a eles a
ocorréncia de interacoes significativas, porque ha muito pouca comunicacdo, o que
conseqlientemente compromete a aprendizagem do aluno surdo. Outro recurso muito
utilizado em sala de aula sao os trabalhos em grupo, os quais permitem o desenvolvimento de
varios fatores importantes na formacidao do individuo, como socializacdo, discussao,
argumentacao; e essas interacoes tornam-se dificeis para os surdos, justamente pelo fato do
nao estabelecimento de uma comunicacao satisfatéria. Durante as observagoes, pude
perceber varios momentos onde, nos trabalhos em grupo, ou eles se agrupavam ou tinham
participacao minima quando faziam parte de um grupo de ouvintes. Isto acaba fazendo com
que eles nao desenvolvam os aspectos trabalhados na interacao entre os colegas de classe ou

o facam tardiamente.

Essas colocacoes sao confirmadas por MARCHESI (1995) apud MACHADO (2002), “a
comunicacao e a linguagem na educacao da crianca surda é um dos pontos mais importantes
que deve estar presente em todo o processo de ensino-aprendizagem. Por isso, as
orientagoes adotadas devem ser observadas por todos os professores”. No entanto, o que se
evidencia é a auséncia ou o uso precario da lingua de sinais nos contextos escolares. Por
exemplo na E.E.B. Hilda Teodoro Vieira, onde havia apenas um aluno surdo na sala com mais
34 ouvintes, as aulas eram ministradas praticamente sé para os ouvintes. Nas aulas
observadas a maioria dos professores explicava os contelddos sem olhar para o surdo,
utilizando somente a linguagem oral e pedia aos alunos que se revezassem em atividades de
leitura de contetdo do livro didatico, ou seja, atividades dificeis de serem acompanhadas e
compreendidas pelo aluno surdo, que acabava se distraindo com desenhos e brincadeiras.
Eram poucos os professores que davam uma atencgao especial para este aluno, como dar-lhe
uma explicacao individual ou ajuda-lo a compreender o significado de algumas palavras. Isto é
compreensivel, levando-se em conta o despreparo dos professores para lidar com alunos
surdos, o desconhecimento da LIBRAS ou mesmo a falta de tempo durante as aulas. Durante
minhas observacoes, apenas uma professora demonstrou maior preocupagao com a
aprendizagem de seu aluno surdo; utilizava varios recursos para auxilia-lo, sentava-se ao seu

lado e o ajudava a compreender o que estava escrito. Para tanto buscava o auxilio de alunos
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ouvintes que conseguiam se comunicar bem com ele e utilizava também uma pasta que ele
sempre trazia para as aulas onde estavam representados os principais sinais e seus
correspondentes em lingua portuguesa. Notei que esta foi a Unica professora que
demonstrou tal preocupagao, portanto mesmo S/ sendo muito esperto e conseguir realizar
de forma satisfatéria a leitura labial, seu desempenho acabava prejudicado, pois os demais
professores nao se lembravam de olhar para ele enquanto falavam e de observar se ele havia
entendido o conteldo ou o exercicio, o que acabava desestimulando-o e fazendo com que

ele se distraisse com outras coisas.

Na E.E.B. Lauro Milller, até o primeiro semestre de 2003 esta realidade nao era muito
diferente. A maioria dos professores agia da mesma forma. Porém esta escola contava com
uma coordenadora que demonstrava muita preocupacao com a aprendizagem e a
participacao das criangas surdas nas aulas. Ela auxiliava os professores no sentido de explicar
quais as dificuldades que os surdos manifestavam, cedendo materiais de apoio, orientando-os
e as vezes até intervindo em suas aulas, fazendo esquemas no quadro e utilizando alguns
sinais para que pudessem compreender um pouco do conteudo que estava sendo ministrado.
Pela histéria de inclusao de surdos nesta escola e a agao desta coordenadora, notei um maior
empenho por parte de alguns professores, que procuravam dar uma atengao especial aos
surdos confeccionando materiais didaticos especificos, dando explicagdes extras, fazendo
esquemas no quadro, utilizando alguns sinais (em LIBRAS ou n3ao) e alfabeto manual. Quando
durante as entrevistas estes professores foram questionados se conseguem dar uma atencgao
especial ao seu aluno surdo, muitos disseram que nao, devido a diversos motivos: “por ndo
saber LIBRAS, porque os ouvintes ficam fazendo bagunca, pelo pouco tempo de aula, por
esquecerem de olhar para eles enquanto falam”. LOPES (1997), quando estudou as atitudes do
professor ouvinte da classe comum frente ao aluno surdo, constatou que a maioria deles se
sente completamente despreparada para propiciar o aprendizado desses alunos, o que gera

também nesses professores sentimentos de angustia e frustracao.

As observacoes de sala de aula indicam pontos comuns na atuacao dos professores nas
duas escolas. Mesmo com uma classe numerosa, alguns professores tentam dar atencao
individual ao aluno surdo, colocando-o sentado préximo a sua mesa, buscando dar-lhe
orientacao para determinadas tarefas e, ao se dirigirem a ele buscam uma fala mais pausada.

De certa forma interagem com os alunos, mas pela auséncia de uma lingua comum quase nao
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conseguem estabelecer didlogos efetivos, e os problemas de comunicacao se fazem
recorrentes. Procuram lidar com as constantes dificuldades dessas criancas para acompanhar
os acontecimentos da aula, mas tém que atender a classe como um todo, pois existem outros
alunos que também exigem mais atencao. Desta forma, acabam por dedicar pouco tempo ao
surdo, permitindo, muitas vezes, que eles facam mais lentamente as licbes, enquanto o resto
da turma vai desenvolvendo outras atividades; ou eles lhes dao uma tarefa alternativa, que
demande pouca exigéncia, como fazer coépias ou refazer exercicios. Assim, esses alunos,
postos em situacdo paralela e em posicao de espera, vao “ficando para tras” no andamento

das aulas.

Pelos depoimentos dos professores entrevistados pude perceber que a maioria nao se
sente preparada para “ensinar” os alunos surdos, poucos tinham feito o curso de LIBRAS
oferecido pelo Estado, e mesmo os que o realizaram salientaram a grande dificuldade na
compreensao e memorizacdo dos sinais, destacando que mesmo com o curso nao
conseguem estabelecer um didlogo com seus alunos surdos, apenas conseguem utilizar alguns
sinais soltos. Com relacdo a comunicacdo, a maioria dos professores utiliza a escrita no
quadro, o alfabeto manual, alguns sinais e a linguagem oral. Tais recursos evidenciam a grande
dificuldade das criancas surdas na compreensao do contelido que esta sendo ministrado, pois
muitas delas ainda nao conseguem compreender a escrita da lingua portuguesa, nao
conhecem o significado de algumas palavras, que mesmo sendo soletradas no alfabeto manual
continuarao incompreensiveis para estas criancas. Durante as observagoes das aulas pude
perceber que mesmo na classe dos 6 alunos surdos, o recurso utilizado pelos professores era
de fato a linguagem oral, pois se torna muito dificil (para nao dizer impossivel) os professores
conseguirem explicar determinado assunto falando e sinalizando ou soletrando ao mesmo
tempo. Tais recursos eram utilizados apenas quando o professor atendia os surdos
individualmente, depois de encaminhar uma atividade aos ouvintes, destacando-se novamente
a simplificacdo da mensagem transmitida ao aluno surdo, tanto pelo pouco tempo destinado a

ela quanto pela falta de preparo dos professores ao lidarem com a questao da linguagem.

Na E.E.B. Lauro Miller me chamou a atencio um professor que, segundo a
coordenadora, apesar de ter uma filha surda, ignorava totalmente os surdos. Agia durante
suas aulas como se os surdos nao existissem: registrava atividades no quadro e ia falando e

explicando de costas para a turma, quase nao se dirigia aos surdos ou buscava verificar se
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estes estavam entendendo. Enfim, nesse aspecto, nao existia alteracao da aula que era
realizada para os ouvintes. Nao parecia haver expectativa de compreensao mutua entre
professor e seus alunos surdos; entao as aulas seguiam como se todos fossem ouvintes, a
surdez era esquecida. Tal fato se reforcou a partir do segundo semestre de 2003 devido a
presenca do intérprete, que isentou totalmente o professor de ter que se dirigir aos surdos.

Grande parte dos professores entrevistados destacou a questao da comunicacao
como sendo a maior dificuldade enfrentada para trabalhar com as criangas surdas. Apenas
dois professores tinham feito o curso de LIBRAS, por diferentes motivos pessoais e pelo fato
deste curso ter sido oferecido somente no ano de 2002, mas mesmo os que participaram do
curso ressaltaram a grande dificuldade em utilizar de maneira efetiva esta lingua. Somente
uma das professoras demonstrava preocupacio em adaptar o material didatico, criar
metodologias alternativas para facilitar a participacao e o entendimento dos contetdos pelas
criancas surdas, os outros utilizavam esporadicamente alguns recursos (figuras, filmes,
musicas).

Os professores também enfatizaram a grande dificuldade em dar uma atencao especial
para o seu aluno surdo, pois a grande maioria esta incluida em turmas grandes e agitadas.
Quanto a avaliacio destas criancas, a maioria passa pelo mesmo processo das criangas
ouvintes, porém os professores dizem ter um “olhar” diferente. Quando questionados sobre
o desempenho de seus alunos surdos, grande parte dos professores apresenta uma baixa
expectativa, afirmando que os mesmos tém um desempenho abaixo dos ouvintes,
principalmente pelas dificuldades de comunicagao e interpretacao.

Merece destaque o comportamento da Professora 3 da E.E.B. Lauro Miiller, pois ela
demonstrava uma intensa preocupagao com os surdos. Mesmo antes de ter acesso ao curso
de LIBRAS, cobrava da escola a presenca da coordenadora (que ja o havia realizado) em suas
aulas. Utilizava-se da presenca do intérprete para trocar informacdes sobre linguagem,
metodologias, recursos, e criou junto com ele materiais para trabalhar os verbos utilizando
desenhos/sinais e jogos com correspondéncias LIBRAS - portugués - inglés.

Nas entrevistas, quando questionados a respeito da inclusao de alunos surdos na
escola regular, a maioria dos professores se mostrou favoravel, porém nao com as condicoes

atuais. Eles destacaram:

“E um processo benéfico, mas ndo se da a estrutura necessdria para que a inclusdo
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aconteca. Sou a favor da inclusd@o, mas com condicbes dignas e uma estrutura adequada. E super

importante para a socializagdo das criancas surdas” (Professora 2 — E.E.B.L.M.);

“Concordo com a inclusdo, acho que é importante para o desenvolvimento social do
individuo, mas é fundamental que sejam oferecidas melhores condicées para que o professor possa
fazer um bom trabalho e realmente promover uma aprendizagem significativa para estas criangas”

(Professora 2 — E.E.B.H.T.V.);

“Eu vejo que uma escola sé para surdos faria com que eles perdessem o contato com o
mundo real. Sou contra a escola especial; claro que o contetdo se desenvolveria bem melhor, mas
a troca, a comunicagdo ficaria muito prejudicada. Fiquei revoltada quando comecei a trabalhar
com eles e ninguém me avisou. Mas depois busquei alternativas, ajuda de outras pessoas e adoro
trabalhar com eles. Revolto-me muito com educadores que ignoram o problema e ndo se esforcam

para ajudd-los” (Professora 3 — E.E.B.L.M.).

A coordenadora da E.E.B.Lauro Miiller também salientou que é favoravel a inclusao de
alunos surdos na escola regular, porém com um processo que os favorecesse: “Sou a favor de
uma escola-piloto que englobasse a maioria dos surdos numa escola regular, pois é muito
complicado pagar um intérprete so para seis surdos, como é na nossa escola... - e os outros

surdos? Também é fundamental que se capacite melhor os professores”.

Na busca de solucionar ao menos parte desses problemas, alguns estudiosos que
defendem esta proposta de inclusao propéem que deve haver um reconhecimento de que os
alunos surdos necessitam de apoio especifico, de forma permanente ou temporaria, para
alcancar os objetivos finais da educacao. Um desses apoios € o intérprete de lingua de sinais,
o qual foi incorporado ha poucos anos em experiéncias de educacgao integradora na América
Latina, inicialmente, no ambito do ensino médio e universitario, como discute FAMULARO
(1999).

Quando se insere um intérprete de lingua de sinais em sala de aula, abre-se a
possibilidade do aluno surdo poder receber a informacao escolar em lingua de sinais, por
meio de uma pessoa com competéncia nesta lingua. Contudo, é preciso que se leve em
consideragao que, na realidade brasileira, a presenca da lingua de sinais em sala de aula nao é
garantia de que a crianca surda apreenda facilmente os conteldos, porque nem sempre ela
conhece a lingua de sinais, ou possui interlocutores capazes de inseri-la nesse universo

lingiiistico. Criancas surdas filhas de pais ouvintes, que sao a maioria dos surdos, muitas vezes,
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entram em contato apenas tardiamente com a lingua de sinais e a comunidade surda. Todavia,
0 acesso e o contato com essa lingua, no espaco escolar, pode favorecer o desenvolvimento e
a aquisicao de novos conhecimentos de forma mais ampla e adequada, afetando inclusive a
aceitacao da familia para a aproximacao com a comunidade de surdos.

Por outro lado, a insercao de um intérprete de lingua de sinais em sala de aula nao
garante que outras necessidades da pessoa surda, também concernentes a sua educagao,
sejam contempladas. A presenca do intérprete nao assegura que questoes metodoldgicas,
levando em conta a surdez e os processos especiais/proprios de acesso ao conhecimento,
sejam consideradas, ou que o curriculo escolar sofra ajustes para contemplar peculiaridades e
aspectos culturais da comunidade surda. Por fim, nao ha garantia de que o espaco sécio-
educacional, em sentido amplo, seja necessariamente adequado a crianga surda, ja que ela
podera permanecer, de certa forma, as margens da vida escolar. Tais fatores puderam ser
presenciados em algumas das aulas observadas, onde a proposta metodolégica trazia muitas
dificuldades para que o intérprete pudesse exercer sua funcao de maneira satisfatéria. Em
uma das aulas o professor fez um circulo para discutir sobre o “apagao” que ocorreu em
Florianépolis. A disposicao dos alunos em circulo ja gerou dificuldades, pois alguns alunos
surdos nao conseguiam visualizar bem o intérprete. No decorrer da atividade, o intérprete
teve que negociar com os alunos surdos e demais ouvintes uma localizacao mais adequada.
Como o professor pediu para cada aluno falar sobre a situacao de seu bairro, a turma ficou
bastante interessada e agitada, muitos alunos nao esperavam sua vez de falar, comecavam a
falar ao mesmo tempo ou com os colegas do lado, isto gerou muito barulho na sala de aula e
o intérprete teve muita dificuldade para conseguir ouvir e interpretar para os surdos tudo o
que estava sendo falado. Este fato também foi assinalado pelo intérprete, quando durante a
entrevista, foi questionado sobre as dificuldades enfrentadas em sua situacao de intérprete:
“Existe mais dificuldade nas discussées de grupo, onde o barulho faz com que eu ndo escute direito
e ndo consiga traduzir”.

Em outras aulas observei a constante preocupagao do intérprete em relagao a
compreensao dos conteldos que estavam sendo ministrados. Diante do desinteresse e
dispersao de alguns alunos surdos, ele assume o papel de mediador entre o professor e os
conteudos a serem aprendidos, tendo muitas vezes que lutar ativamente pela atencao dos
alunos e por um espaco em que seja “ouvido”’/olhado e compreendido. Nesse sentido o

intérprete “transgride” os limites impostos ao seu papel, atuando efetivamente como um
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educador. Todavia, essa participagao é absolutamente importante para que a crianga surda
aproveite ao maximo as informacoes oferecidas.

Um outro fator importante observado é a cumplicidade que deve existir entre
professor e intérprete para que o objetivo da aprendizagem possa ser alcancado. Muitos
professores reagiram bem a presenca do intérprete, sempre se reportando a ele no sentido
de tentar adequar sua metodologia de modo a facilitar a compreensao dos contetidos pelos
alunos surdos. Porém outros professores se sentiram incomodados frente a presenca do
intérprete, isto fez com que ignorassem a presenca de alunos surdos, deixando a cargo do
intérprete todo o trabalho.

Um comportamento de “acomodacdao” também pode ser percebido por parte das
criancas surdas. Elas nao se dirigiam mais aos seus colegas ouvintes ou professores como
faziam antes, sempre esperavam pela intervencao do intérprete quando queriam se
comunicar com alguém. Tal fato provocou uma certa diminuicao das trocas entre as criancas,
que algumas vezes evitavam a comunicagao, talvez por se sentirem constrangidas com a
presenca do intérprete. Percebendo que isto estava acontecendo, no decorrer do semestre o
intérprete comecou a incentivar os surdos a se comunicarem sozinhos, pois nem sempre eles
poderiam dispor de sua presenca.

Os professores, quando questionados sobre a presenca do intérprete em suas aulas,

se mostraram muito favoraveis, salientando que:

“E muito vdlido pela comunicagdo do professor com os alunos e também por ter dois

professores trabalhando juntos, é bem interessante” (Professor | — E.E.B.L.M.);

“O intérprete ajuda bastante, principalmente nas explicacoes, agora eles conseguem

captar pelo menos a idéia do que estd sendo discutido” (Professora 2 — E.E.B.L.M.);

“Eu relaxei mais o contetdo, antes eu ia mais devagar, o intérprete me deu uma série de
informacoes sobre como preparar as atividades” (Professora 3 — E.E.B.L.M.). Esta professora
também salientou a questaio da comunicacdo entre as criancas surdas e ouvintes: “A
comunicagdo do grupo estava mais substanciosa antes da presenca do intérprete, eles estavam

mais interessados em aprender a LIBRAS, agora ndo estdo mais pensando nisso”.

Outra questao a ser considerada em nossa pesquisa € a relacao dos alunos surdos com
seus familiares. DUFFY (1987) apud QUADROS (1997), aborda a questao do desempenho
escolar de criancas surdas filhas de pais surdos. O autor menciona que varias pesquisas tém
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demonstrado que essas criangas tém melhor desempenho académico do que criangas filhas
de pais ouvintes. A razdo para essa diferenca, conforme o autor apresenta, é a existéncia de
input comum entre os pais e a crianca de uma lingua nativa. No Brasil, através do contato
com alguns surdos que tiveram a oportunidade de desenvolver a lingua de sinais desde a mais
tenra idade (por serem filhas de pais surdos), percebeu-se que a qualidade das producoes
escritas e de suas leituras é superior a producao e compreensao de muitos alunos surdos que
nao tém acesso a lingua de sinais precocemente. Uma parcela representativa dos familiares
entrevistados (maes na sua maioria) era oriunda de uma populacdo desprovida de bens
econdémicos e com pouco acesso ao saber escolar, seu nivel de escolaridade encontrava-se
entre os que apenas eram alfabetizados e os que possuiam as séries iniciais do ensino
fundamental. Em nossas entrevistas, o que constatamos foi que a maioria nao conhece ou nao
sabe a lingua de sinais, (apenas uma mae tinha feito o curso de LIBRAS) a comunicacao entre
eles se da, principalmente, através da linguagem oral ou da utilizagao de sinais basicos criados
pelos mesmos. Os pais demonstraram nao ter um esclarecimento com relacao a importancia
da LIBRAS para auxiliar na aprendizagem de seu filho. Porém notou-se uma certa simpatia a
utilizacao desta lingua; apesar de eles nao a compreenderem, percebem que é uma forma de
seu filho se relacionar mais com os outros surdos e conseguir compreender melhor os
conteldos apresentados pelo intérprete de LIBRAS.

Segundo BOUVET (1990) apud DORZIAT (1999), os pais passam por um processo
dificil, lento e doloroso de convivéncia com a surdez. Ainda de acordo com este autor, desde
a suspeita da surdez os pais ja mudam a forma de encarar os filhos. Deixam de considera-lo
um falante em potencial para vé-lo na condicao penosa de seu siléncio. Essa situagdo em que
a familia se encontra frente ao fato de ter um filho diferente deve ser entendida. Por isso, é
essencial que haja um trabalho efetivo junto a ela no sentido de auxilia-la neste processo
contraditério de negacao/aceitacao do filho e na tomada de consciéncia sobre a importancia
de manter com ele uma comunicacao fluente em lingua de sinais, com todas as informagoes e
explicagoes possiveis, ja que as barreiras sociais existem e sao enormes. Infelizmente, como
também foi constatado em nossa pesquisa, € uma parcela minima de pais ouvintes com filhos
surdos que é fluente em LIBRAS, o que contribui para um isolamento ainda maior dessas
pessoas. Tal fato pode ser percebido em varios depoimentos das entrevistas: “Me comunico
com ele com alguns gestos e bastante fala, eu falo mais com ele, a irma e o pai ndo falam

muito”(Mae de S2); “Converso bem, mas muito oralmente, utilizo poucos sinais, uso mais a fala”
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(Mae de Sb6); “Utilizo mais fala (mais alto), ele entende e os outros familiares fazem igual” (Mae
de S7); “Alguns gestos criados por nés e oralmente” (Pai de S3).

Com relagao aos familiares de surdos, PERLIN (2000) coloca que o ambiente escolar
deve proporcionar o contato de profissionais e da familia com adultos surdos fluentes em
lingua de sinais, com habilidade para serem seus professores, monitores ou instrutores e,
principalmente, modelos positivos com quem o aluno pode se identificar na sua diferenca.

Sobre esses mesmos aspectos, SKLIAR (1997) destaca a necessidade dos pais ouvintes
estabelecerem contato com membros da comunidade surda para evitar o isolamento
psicolégico de seus filhos surdos. Para alcancar esse objetivo, propée que as instituicoes
especiais se organizem contando com a presenca de pessoas surdas da comunidade. O acesso
a lingua de sinais, entao, deve ser feito por meio de interacdes sociais com adultos surdos
sinalizadores para garantir praticas comunicativas apropriadas ao desenvolvimento emocional,
cognitivo e linglistico das criancas.

Nesse sentido podemos pensar que a “inclusao” de alunos surdos em classes regulares
pouco os ajuda no contexto educacional, pois além de dificultar seu processo comunicativo e
de compreensao dos conteldos ministrados, ainda exclui a possibilidade dos surdos
conviverem com seus pares.

Se o processo ensino-aprendizagem mediado pela lingua de sinais e os critérios de
avaliacao levassem em conta a “diferenca”, essas dificuldades, certamente, seriam
minimizadas e, possivelmente, haveria por parte dos surdos, uma melhor aprendizagem dos
contetidos escolares. E interessante destacar que em relacao a histéria da educagao dos
surdos, no momento em que a lingua de sinais passou a ser difundida, os surdos passaram a
ter um melhor desenvolvimento intelectual, profissional e social (SOARES, 1999).

Concordo com MACHADO (2002) que diz que a insercao do aluno surdo nas classes
de ensino regular como hipétese de uma oferta de oportunidades educacionais € algo que
ndo se confirma no presente, o que reforca os argumentos de SANCHEZ (1990) e BRITO
(1993), ao relatarem que essa solucdo é iluséria, e que sdo necessarias condigcoes
educacionais diferenciadas. Dai a relevancia de privilegiar o uso da lingua de sinais tanto para
preservar a identidade cultural das comunidades surdas como favorecer o acesso ao
conhecimento sistematizado.

Deve-se ter claro que a efetiva inclusao do sujeito surdo requer algumas mudancas no

meio educacional, dentre elas: a insercao de disciplinas como a lingua brasileira de sinais e a
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histéria dos surdos, bem como a presenca de professores surdos, intérpretes e recursos
didaticos que privilegiem a experiéncia visual. A igualdade de oportunidades nao pode ser
simplesmente obtida por meio da igualdade de acesso ao curriculo hegemoénico existente, é
preciso que haja o reconhecimento da diferenca cultural nos curriculos (MACHADO, 2002).
Diante desta realidade, PERLIN (2000) e SKLIAR (2001) discutem um modelo de
atendimento bilinglie aos surdos. Estes autores, assim como outros (QUADROS, 1997;
BEHARES, 1995; BOTELHO, 2002; SOUZA & GOES, 1999) acreditam que a proposta
bilinglie pode ser o caminho mais apropriado para a educacao dos surdos e que a aquisicao da
lingua de sinais pode desempenhar duas importantes fungdes: possibilitar aos surdos o
desenvolvimento da linguagem, ampliando o seu conhecimento de mundo, e facilitar a

aquisicao da segunda lingua, o portugués, por meio da leitura e escrita.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste estudo, construi um novo olhar sobre a surdez e os surdos, e esse
entendimento implica no reconhecimento da surdez como “diferenca” e nao como
deficiéncia. Ou seja, o reconhecimento do direito que tem uma comunidade lingtiistica
minoritaria - comunidade dos surdos - de utilizar e de ser educada na sua lingua natural, a

lingua de sinais.

E fato que o grupo de alunos surdos que fizeram parte desta pesquisa refletem uma
realidade nacional: a maioria nao domina a lingua portuguesa como meio de comunicagao e,
portanto, também nao como instrumento de seu pensamento. Sabe-se, além disso, que ha
uma consideravel parcela de surdos brasileiros que nao tiveram acesso a lingua de sinais
brasileira, quer por seu isolamento, quer, principalmente, por opcao da escola, da familia e/ou
de especialistas da area. Privar o surdo da aquisicao de uma lingua, no entanto, é priva-lo de
seu natural desenvolvimento, e parece que mais de um século de educacao de surdos no
Brasil nao foi suficiente para garantir a esta comunidade o acesso a uma lingua de modo
eficaz. Concordo com FERNANDES (2003), que ressalta que a aquisicao da lingua de sinais,
além de ser um direito do surdo, é o instrumento de que necessita para o seu desempenho
lingliistico e cognitivo, sem risco de atrasos em seu desenvolvimento, como também é a

porta aberta para a aprendizagem da segunda lingua, a lingua portuguesa.

Constatei que, em uma das escolas pesquisadas (E.E.B. Lauro Miiller), muitos
familiares também passam a perceber a importancia de seus filhos serem ensinados em
LIBRAS, bem como os limites do atual sistema de educacdao para surdos. Expressam a
necessidade de se unirem para exigir melhor qualidade de ensino para os seus filhos, tanto
que no ano de 2003 conseguiram junto a Secretaria Estadual de Educacdao um intérprete de
LIBRAS.

Por outro lado, este trabalho confirma resultados de outros autores ao deixar claro
que a comunicagao de muitos familiares com as criancas surdas ainda é deficitaria, o que pode
ser justificado principalmente pela dificuldade em aprenderem a LIBRAS. Muitas vezes isso se
deve a nao aceitagcao da surdez, o que faz com que os pais nao incentivem ou até mesmo
proibam a utilizagao da LIBRAS pelos seus filhos. Outro fator seria o fato de muitos pais

também nao percebem a necessidade da LIBRAS para o enriquecimento do vocabulario e
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otimizacao da comunicacao com seus filhos, e aqueles que percebem e procuram aprendé-la
esbarram na sua prépria dificuldade. A LIBRAS é uma lingua complexa, que tem uma
estrutura gramatical prépria, bem diferente da estrutura gramatical da lingua portuguesa;
além disso, os sinais sao muitos e parecidos. Isto tudo acaba dificultando e desanimando os
pais e outros ouvintes que se interessam por aprender a LIBRAS.

Visando responder a questio de pesquisa e os objetivos propostos, analisei os
processos educacionais de criancas surdas e ouvintes que compartilhavam de um mesmo
meio escolar, e pude perceber que as idéias defendidas por Vygotsky refutam a teoria de que
criancas com alguma deficiéncia ou cujo desenvolvimento foi impedido por um "defeito" nao
possam ter oportunidades semelhantes as de outros individuos. Na verdade, esta crianca nao
€ uma crianca menos desenvolvida do que seus pares, mas uma crianca que se desenvolve de
modo diferente.

VYGOTSKY (1989) percebe que os problemas de grande parte dos sujeitos ditos com
deficiéncia nao sao de cunho biolégico, mas social. Assim, também, a natureza dos processos
compensatorios para o desenvolvimento desta crianca deve ser social e nao biologica.

A tarefa da educacao consistiria em garantir o envolvimento da crianca surda com a
vida, possibilitando-lhe compensagdes para a sua surdez, ou seja, alterando o enlace social com
a vida por alguma outra via. Este é o olhar prospectivo de Vygotsky que nos leva a olhar nao o
"menos" da surdez, mas o "mais" da compensacao, aquilo que pode ser feito.

A partir do delineamento destes pontos, validos para todos, surdos e ouvintes, quero
ressaltar que nao nos cabe culpar os professores e as escolas freqlientadas por estes alunos,
sujeitos surdos desta pesquisa. O que nos compete é, tendo acesso a estes conhecimentos
tedricos, aplica-los na pratica, visando a uma nova forma de encarar a surdez, onde as vozes
dos alunos surdos, até entao emudecidas, possam emergir na constru¢ao de um novo tempo,
em que as singularidades sejam valorizadas e cada ser humano respeitado.

Com relacao a aquisicao do conceito pesquisado, devido a sua complexidade e dificil
compreensao pelas pessoas em geral, constatei que nao houve diferencas significativas com
relacdo a sua elaboracgao, tanto por parte das criangas surdas quanto das ouvintes. Acredito
que esta realidade nao pode ser estendida para a grande maioria dos surdos que estao
incluidos nas escolas regulares. Pode-se dizer que o grupo por mim pesquisado se encontra
em uma situacdo “diferenciada”, pois possuem um atendimento especializado onde

aprendem a LIBRAS e contam com a presenca de um intérprete de LIBRAS, o que os auxilia
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significativamente na compreensao dos contetidos veiculados na escola. Mesmo assim, pude
perceber diferencas quanto ao seu desenvolvimento cognitivo: dois dos alunos apresentavam
muitas dificuldades na maioria das disciplinas escolares, fato que pode ser explicado pelo
pouco dominio da LIBRAS.

Um fato importante com relacao a inclusao destes alunos em escolas regulares, como
destaca GOES (2000) é “que é preciso reconhecer que a relacdo da crianca com a rede de
interlocutores ouvintes oferece, sim, um certo tipo de referéncia para a significacdo de si — como
ndo-ouvinte e como “usudrio de sinais”. Nesse sentido, torna-se fundamental o contraponto dado
pela comunidade de surdos, que permite a crianca significar-se como surdo e como sujeito que
enuncia numa lingua efetiva, a qual tem caracteristicas préprias e configura-se como fonte de
identidade”.

Quero deixar claro que esta pesquisa é apenas o inicio de um longo caminho que
busca a ampliacao das discussoes a respeito da aprendizagem do aluno surdo. Para finalizar,
aponto a necessidade de maior investigacao sobre atividades que envolvem a aquisicao de
conceitos pelas criangas surdas, bem como de uma alternativa educacional que favoreca o

desenvolvimento integral destas criangas.
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10. ANEXOS
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10.1. Anexo | - Instrumento de investigacao sobre o conceito de ser vivo

Apresentei um conjunto de figuras com seres indubitavelmente vivos, matéria nao-viva

e outros, que poderiam gerar duvida quanto ao fato de serem vivos ou nao.

As criancas surdas e ouvintes foram questionadas sobre as fotos e figuras, e a partir da

analise das mesmas responderam as questoes abaixo:

I. Quais os seres vivos que vocé esta vendo nesta foto?

2. Que outros seres vivos vocé acha que poderiam estar presentes neste ambiente?

3. Vocé sabe o que ¢é isto? Isto € um ser vivo ou nao? Por qué?
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b)
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4. O que esta acontecendo com a manga? Por qué? E com a palha de a¢o? E o pao?
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5. A arvore é um ser vivo? Por qué?
6. E a pedra?

7. E a dgua?

8. Explique com suas palavras o que é um ser vivo.
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Anexo | - Instrumento de investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno S1 — sexo feminino — |7 anos

|. pato, arvore, dgua, grama.

2. pessoas passeando, pescando, peixes, criancas observando a paisagem.

3.

a. nao conheco, nao é vivo.

b. esta sujo, apodrecendo, machucado.

c. € um furo no tronco? (pausa) Acredito que é um ser vivo porque a arvore é um ser vivo

e esta na arvore.

4.

a. a manga esta apodrecendo;

b. a palha de aco esta enferrujando;

c. o0 pao estragado e sujo.

[Nao sabe responder se tem seres vivos nas figuras].

5. sim, estavam bem. [Confunde o sinal “estar presente” com “vivo”. Nao responde a
pergunta).

6. apedranao é ser vivo pois ndo cresce.

7. adgua nao tem vida pois nao tem filhos.

8. uma pessoa tem vida porque nasceu e se desenvolveu, diferente de um apagador que

foi uma fabrica que produziu.
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Anexo | - Instrumento de investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno S2 — sexo masculino — |5 anos

|. aagua é bonita, tudo que...(pausa), as aves, pessoas, arvores.
2. nao sei.

3.

a. é vivo porque esta crescendo.

b. surgiu da arvore, é vivo.

c. se cria por causa da chuva, é vivo.

N

. [nao consegue responder a pergunta]

(9, ]

[faz que nao entende, dificuldades com os sinais, também nao responde, diz que nao
sabe]

6. apedranao é ser vivo [nao sabe explicar porque]

7. adagua nao tem vida.

8. o apagador é feito de madeira diferente de uma pessoa que nasceu, cresceu.

Obs.: Aluno com bastante dificuldade de entender as perguntas por causa da LIBRAS e

também muito timido e desconfiado, ficando sem responder varias perguntas.
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Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo
Aluno S3 — sexo feminino — 18 anos

|. 4gua, jacaré, sapo, arvores, grama, (pausa) e pessoas.

2. cobra, cachorro, elefante.

3.

a. acho que é vivo mas nao sei explicar.

b. é vivo porque respira, pega sol, a agua da chuva é bom, a arvore também ¢é ser vivo.
€. nao é ser vivo, sao manchas, sujeiras da casca.

4. [nao reconhece e nao sabe responder]

5. aarvore sim.

6. aaguasim, é limpa, boa e é viva e a suja nao é boa.

7. apedranao sei se é viva.

8. um apagador nao é vivo, é um “pau”’. Uma pessoa é viva, tem sistemas que

funcionam, respira.
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Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno 4 — sexo masculino — |3 anos

|. 4gua, tartaruga, pato, outros animais, arvores, ilha e pessoas que estao observando.

2. outros animais, pessoas, plantas.

3.

a. ja vi, mas nao sei. Creio que seja vivo, se é um fungo, tipo um cogumelo acho que é
vivo

b. creio que nao, é algo que fica parado (muda de idéia) acho que é vivo, pois fica
sugando o alimento da arvore.

c. nao tenho a menor idéia, acho que é doenca da arvore.

4.

a. a manga esta velha, apodrecendo, deixou por muito tempo. A fruta é viva pois vem da
arvore

b. a palha de aco pegou muita agua e enferrujou. A palha de aco nao é viva.

C. e 0 p2o nao sei responder, tenho duvidas.

5. aarvore é viva, tem raizes absorvendo nutrientes e agua, da flores e frutos.
6. aagua é viva porque corre pela cachoeira, vai descendo o rio, se mexe.
7. apedranao é viva, pois fica parada, estatica.
8

¢é alguma coisa que respira, se alimenta, bebe agua.

108



Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno S5 — sexo feminino — |4anos

|. 4agua [fica na davida] peixe, arvores, grama, pessoas que estao observando.

2. flores, vegetacao, pessoas caminhando, sapo, ra.

3.

a. nao, a arvore esta velha, ela esta apodrecendo.

b. nao, é uma arvore muito antiga, por isso tem barba.

¢. € um machucado da arvore, nao é vivo.

4,

a. nao tem idéia, parece pintado.

b. deixaram muito tempo, parece que uma barata foi ali e estragou.

C. hunca viu.

5. sdo vivas, tem macaco, passarinhos, varios animais. Se n3o tivesse os animais acho que
nao seria viva, sao limpas, mas velhas, nao sabe.

6. aagua nao é viva, mas nela ha seres vivos.

7. nao é viva, estao paradas la por muito tempo.

8. sei o que é vivo mas nao sei porque [nao consegue entender a pergunta]
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Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno S6 — sexo masculino — | 5anos

|. agua, arvores, pato, pessoas.

2. outros animais, plantas, pessoas.

3.

a. nao sei, acho que nao, é estranho.

b. conheco, da nas arvores, acho que é vivo porque ta na arvore e ela é viva (nasce,
cresce).

c. nao sei, acho que a arvore esta machucada, nao é vivo.

4.

a. estdo estragando, se deixar a manga muito tempo e nao comer fica podre.
b. a palha de aco ficou velha, enferrujou.

c. O pao esta mofado. Acho que nao tem ser vivo nao.

5. sim, é verde, nasce pequena, vai crescendo, se nao cuidarmos pode morrer.

o

acho que nao, mas cresce, nao sei, pode ser.
7. éviva, se movimenta, tem peixes, precisa ter agua para viver.

8. varias coisas que vivem, nascem, se mexem, comem.

110



Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno O1 - sexo feminino — |5 anos

|. pato, jacaré, marreco, pessoas.

2. jacaré, passaros, macaco.

3.

a. sim, porque esta se criando, nascendo na arvore.

b. ndao, quando esta no presépio esta morto, mas na arvore esta vivo porque nao

cortaram sua raiz.

c. [nunca viu, nao sabe responder]

4.

a. a manga esta ficando podre; a manga é um ser vivo porque estd amadurecendo.

b. a palha de aco esta enferrujado pela umidade. A palha de aco nao é ser vivo, é

fabricada.

c. o pao também nao é ser vivo, é trigo, massa.

5. sim, porque esta num meio ambiente bom, porque tem raiz que ajuda a crescer, da
forca.

6. nao, [ficou em duvida], nao sei se é vivo nunca pensei sobre isso.

7. sim porque vem da fonte, renasce.

8. as plantas tem que ter agua, cuidado com o meio ambiente, terra boa. A pessoa ou

animal precisa comer, cuidados, veterinario.
O que vocé acha de estudar com os surdos?

PARA NOS E BOM POR CAUSA DO INTERPRETE QUE AJUDA NA COMUNICACAO. AS
PESSOAS DEVIAM SE COMUNICAR MAIS COM ELES.



Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno O2 — sexo masculino — |3 anos

|. pessoas, lago por causa dos peixes (oxigénio), arvores e flores, patos.

2. passaros, flores, animais (patinhos).

3.

a. sim, microorganismos (cogumelo), quando a arvore esta velha nasce os cogumelos e

podem destruir, vai se expandindo.

b. a barba nao é ser vivo, fica grudada na arvore, mas nao sei de onde ela surge, nao faz

parte da arvore.

c. é vivo, tipo uma doenca de pele que da na arvore.

4.

a. manga — apodrecendo porque ninguém comeu;

b. palha de aco — enferrujando porque ninguém usou e ela ficou velha;

c. pao — estragado, comeca a dar um funguinho igual na laranja, tomate. Fungo é vivo

porque esta se expandindo pelo pao todo.

5. sim, porque nasce igual ao ser humano, cresce, vai dando flores.

6. é, porque surge pela agua e calor. A pedra cresce pela acao da chuva/calor, leva muito
tempo e morre por causa da erosao.

7. sim, porque da oxigénio para os peixes viverem, acha que a agua respira porque pega
o oxigénio e cresce se der muita chuva.

8. tem que respirar [fica em divida - todos? e as pedras]. Nascem bebezinho, vao se

transformando, crescendo.

O que vocé acha de estudar com os surdos?

E MAIS LEGAL PORQUE OS OUVINTES SAO MUITO “IDIOTAS”, NAO DA DE
CONVERSAR COM ELES (FAZEM MUITAS PALHACADAS). E MAIS LEGAL CONVERSAR
COM OS SURDOS, ELES AJUDAM, SAO AMIGOS. ACHO QUE ELES NAO SE SENTEM
MUITO BEM POR CAUSA DA BAGUNCA, DOl O OUVIDO DELES. EU APRENDI
MUITAS PALAVRAS DE LIBRAS E A SER AMIGO E ELES APRENDERAM A BRINCAR
COMIGO.
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Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno O3 — sexo masculino — |2 anos

|. arvores, agua, animais, pessoas, plantas.

2. mais animais (ledo, elefante, zebra, cavalo), arvores, homem em harmonia com a
natureza.

3.

a. fungos, sim, tudo o que existe e que nao foi construido pelo homem ¢é ser vivo.

b. sim, porque a natureza construiu (respira mas nao se mexe, come e se alimenta da

arvore).

c. acha que é um fungo, se alimenta da arvore, é vivo, prejudica a arvore tirando o

alimento dela.

4.

a. elas estao estragando, muito tempo parada, ficou num lugar dmido sem nada para

proteger, os mosquitos estragam.

b. na palha de ago a gordura, foi o homem que construiu, nao € viva.

€. Nno pao sao os fungos (estao em maior nimero), € vivo.

5. sao, porque elas respiram, se alimentam (raiz), ajudam o homem a respirar.

6. pedra: sim e nao. Sim, porque ela faz parte da natureza e nao porque fica parada, nao
respira, nao come, nao morre.

7. é porque se nao fosse viva nao ia poder existir vida nela, acha que ela respira por
causa da vida que existe nela, acha que nasce nos pocos, buracos embaixo do mar.

8. tudo que come, bebe, se mexe e que tem a ver com a natureza.

O que vocé acha de estudar com os surdos?

LEGAL PORQUE PODEMOS APRENDER COISAS NOVAS, UMA LINGUA DIFERENTE, E
ACABA AJUDANDO A GENTE PORQUE O PROFESSOR EXPLICA COM MUITO MAIS
CALMA. ACHO QUE ELES CONSEGUEM APRENDER POR CAUSA DO INTERPRETE.
QUERO ESTAR NA MESMA SALA QUE ELES O ANO QUE VEM, E UMA EXPERIENCIA
LEGAL.
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Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno 04 — sexo feminino — 12 anos

|. pessoa, pato e as plantas.
2. mais animais, mais pessoas e flores.
3.
a. é, porque parece uma planta, o cogumelo é tipo uma planta, necessita de agua, sol.
b. a barba-de-velho nao, porque é seco, nao precisa de agua, luz, nao faz parte da
arvore.
c. é parecido com o cogumelo, acho que nao é vivo, ja suga os nutrientes da arvore
(muda de idéia, acha que é vivo).
4.
a. elas estao apodrecendo, ficou muito tempo na arvore sem ninguém pegar, as “coisas
pretas” sao parasitas. E vivo porque precisa da manga.
b. a palha de aco esta com ferrugem das panelas. A ferrugem nao é viva, pois nao
necessita de alimento, agua.
c. o fungo é tipo parasita, € vivo, necessita de outras coisas (como o pao, para se
alimentar).
5. sim, porque precisa de agua e de nutrientes da terra para viver.
6. nao, nao precisa de nutrientes, ja tem nutrientes dentro dela, a agua e a areia que
batem nela. Também nao cresce.
7. é, precisa da chuva, sempre precisam de alguma coisa, como a luz do sol.
8. tudo aquilo que necessita da ajuda de outro como chuva, terra, nutrientes.
O que vocé acha de estudar com os surdos?
ACHO LEGAL, PORQUE VOCE APRENDE OUTRA LINGUA, CONHECE PESSOAS
DIFERENTES. ACHA QUE ELES NAO ATRAPALHAM, AO CONTRARIO, OS OUVINTES E
QUE ATRAPALHAM ELES COM O BARULHO (ECO). ACHO QUE ELES ENTENDEM
MAIS OU MENOS, AGORA ESTAO ENTENDENDO MELHOR POR CAUSA DO
INTERPRETE. ELES TEM DIFICULDADES NO PORTUGUES PORQUE ELES FALAM
DIFERENTE.
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Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno O5 — sexo feminino — |2 anos

|. 4gua, arvores, pessoas, plantas, pato.

2. peixes, mais animais.

3.

a. tem vida porque nasceu ali, morre que nem a gente.

b. é vivo porque se alimenta de outras plantas.

c. fungo, é vivo porque se alimenta, se desenvolve, procria (tem filhos).

4.

a. estragado por causa dos fungos, eles vao comendo e estragando a fruta.

b. a palha de aco ¢ sujeira, acho que é viva, pois pega os microorganismos da louca.

c. no pao é fungo que se alimenta dele, por isso esta velho e verde.

5. sim, porque elas comem para suprir suas necessidades, fazem fotossintese (pega gas
carbonico e transforma em oxigénio).

6. nao, nao faz nada, fica parada.

7. évivo, ela tem um monte de bichos, é cheia de alimento, tem animais vivos dentro.

8. é uma coisa que se mexe, que nasce, se desenvolve, que procria e que morre.

O que vocé acha de estudar com os surdos?

BOM, MAS O PROFESSOR QUANDO NAO TINHA O INTERPRETE PARAVA A AULA
PARA EXPLICAR PARA ELES. EU ME COMUNICO COM POUCA FREQUENCIA
PORQUE NAO TEM O QUE FALAR, ELES NAO OUVEM MUSICA, NAO VEEM
TELEVISAO, E DIFICIL.

115



Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno O6 — sexo feminino — 14 anos

. arvores, lago, pato, natureza.

nao sei.

. sim, porque faz parte da natureza, ele precisa viver em lugar arejado, de agua.
. n2o, esta grudado no tronco, nao é vivo, porque niao tem importancia.

. Ndo sei, acho que n3o. [confusa].

. podre, passou muito tempo abafada.

b.

a palha de aco secou porque ninguém usou, ficou guardada.

c. o pao ficou velho.

S6 a manga é ser vivo porque vem da natureza, da arvore, é verde.

5.

sim, porque faz parte da natureza, sem ela ninguém vive, se nao seca a agua, tem que
ter arvores para conservar.

nao sei, acho que &, a natureza precisa dela.

€ viva porque todas as pessoas, animais, plantas precisam dela, sem ela ninguém vive.
natureza, animais, uma coisa verde, necessita de agua para se manter verde, os

animais também necessitam de agua.

O que vocé acha de estudar com os surdos?

BEM LAGAL, ELES SAO LEGAIS. ACHO QUE APRENDEM BEM AGORA POR CAUSA DO
INTERPRETE QUE AJUDA A CONVERSAR COM ELES NORMAL, CADA VEZ ELES
APRENDEM MAIS COISAS.
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Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo
Aluno O7 — sexo feminino — 12 anos

|. pessoas, passaro, plantas.

2. animais...(pausa) nao sei.

3.

a. fruto da arvore, tem vida porque nasce da arvore, se reproduz depois fica podre e
morre.

b. nao tem, é da arvore.

C. nunca vi, nao é vivo, nao sei...[dGvidas]

4.

a. podre, a fruta cresce, fica boa e apodrece.

b. a palha de aco ficou enferrujada, o tempo vai passando.

c. o mofo do pao nao é vivo, mata o pao, nao sei...

5. ¢, porque cresce e depois morre.
6. nao, fica do mesmo jeito, s6 muda se bater dgua ou vento.
7. nao, vem com a chuva e evapora, entao € viva, se mexe, nao sei....
8

. alguma coisa que nasce, se reproduz, cresce e morre..

O que vocé acha de estudar com os surdos?

ELES NAO ATRAPALHAM, E LEGAL CONHECER ELES. ACHO QUE NAO APRENDEM
BEM APESAR DO INTERPRETE. EU QUASE NAO CONVERSO COM ELES PORQUE
NAO SEI OS SINAIS.

117



Anexo | - Instrumento de Investigacao sobre o conceito de ser vivo

Aluno O8 — sexo feminino — |3 anos

|. passaros, arvores, pessoas.
2. mais animais, flores, peixes.

3.

a. nao, porque nao sei

b. é, porque é planta (recebe luz do sol e se alimenta da agua).

c. fungos nao sao vivos porque sao tipo uma bactéria, sao células mortas.
4.

a. manga com fungos e ai apodrece.

b. ferrugem, nao é viva porque é a agua que faz isso acontecer.

c. o pao também esta com fungos e esta bem estragado.

5. sim, porque elas recebem a luz do sol e agua e nos protegem da poluicao e do sol.
6. nao porque so fica parada.

7. me pegou [pausa)... acho que é porque faz parte da fotossintese, né? Porque ela nos

da vida.
8. os animais, plantas e os seres humanos.Precisam se alimentar, s6? [fica confusa —

pausa ]...tem outras coisas que nao me lembro.

O que vocé acha de estudar com os surdos?

LEGAL, MAS EU NAO SEI FALARA MUITO COM ELES, EU NAO ENTENDO MUITO,
MAS ELES ENTENDEM. ACHO QUE APRENDEM BEM POR CAUSA DO INTERPRETE E
SE INTEGRAM BEM COM A TURMA.
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10.2. Anexo 2 - Entrevista com os professores da escola

DiSCIPliNG QUE IECIONA: .....cviiiiiiiiieiceeeet ettt ettt b ettt et et besa et s bttt sn b e saeebesaeeneent

Ha quanto tempo trabalha com alunos portadores de necessidades €SPeCiais?.........cocceverererrereesieneenieneneneneneene

Com os recursos/praticas que vocé adota para ensinar as criangas surdas vocé acha que tem conseguido bons
FESUIAAOS? PO QUEY ...ttt ettt st s bt et e bt e et e eat e e bt e bt e bt e bt saeesatesaee bt et e eateentesstenbeenbesases



Vocé acha que seu aluno surdo acompanha a classe, tem um desempenho satisfatério em comparaciao com o
resto da tUMA? POF QUEY ..ottt ettt sttt b e sttt sttt et b e s b sae bt st et ne b e besaeeneeneen

Quais as principais dificuldades que as criancas surdas apresentam em relacdo ao contetdo ministrado em sua
QISCIPIINGY ...ttt et sttt et ettt e b e s bt b e s bt e ae et et e b e st e b s bt e ae et et e b e bt besa e e ne et et e b e naeeresaeens

Vocé percebeu algum avanco com relagao a aprendizagem/participacao das criangas surdas em suas aulas devido
a presenca do intérprete de LIBRAS? QUAISY........ccccooirimiririiieieieieeriees ettt sttt ettt se b e sae s
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ENTREVISTA | - E.E.B.H.T.V.

Professora |

Idade: 40

Formacao: Biologia

Tempo de servico: 18 anos

Situacdo funcional: efetiva

Tempo que trabalha na escola: 5 anos

Disciplina que leciona: ciéncias

Ha quanto tempo trabalha com alunos portadores de necessidades especiais?

2 anos, com surdos

Fez algum curso especifico para trabalhar com alunos surdos?

Nao

Quais as principais dificuldades enfrentadas no trabalho com as criangas surdas?

Comunicacéo e explicacdo dos conceitos de minha disciplina.

Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

Oralmente, leitura labial e escrita.

Utiliza algum material didatico especifico/adaptado com as criangas surdas?

Nado, nos livros existem figuras que auxiliam um pouco.

Vocé consegue sempre ficar olhando para seu aluno surdo enquanto explica algum contetido ou atividade?
Eu tento, mas as vezes a gente esquece e com uma turma grande e agitada fica dificil.
Com tao pouco tempo de aula vocé consegue dar uma atengao especial para o seu aluno surdo?

Na medida do possivel, mas ele é bem esperto, acho que consegue acompanhar, mas é dificil a turma é
muito agitada.

Com os recursos/praticas que vocé adota para ensinar as criangas surdas vocé acha que tem conseguido bons
resultados? Por qué?

Acho que mais ou menos, ha muita dificuldade de vocabuldrio e escrita, muitas coisas sdo dificeis de
explicar e entender o que ele quer dizer. As questoes de relacionar sao melhores compreendidas, nas
discursivas é mais complicado.

Como é a participacao das criancgas surdas em suas aulas?

Ele demonstra prestar atencdo, é esforcado, bastante esperto e faz mutas perguntas quando ndo
entende.

Vocé acha que seu aluno surdo acompanha a classe, tem um desempenho satisfatério em comparagao com o
resto da turma? Por qué?

Seu desempenho fica um pouco abaixo, devido a dificuldade na comunicagao, falta de vocabuldrio.

Quais as principais dificuldades que as criangas surdas apresentam em relacdo ao conteido ministrado em sua
disciplina?

Conhecimento de algumas palavras, conceitos, leitura, interpretacdo e comunicacdo.
Como é o processo avaliativo destas criancas?

Igual a dos ouvintes, prova escrita, corrigida de forma um pouco diferenciada, procuro verificar a idéia
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geral para ver o nivel de compreensdo que ele alcancou, ndo pode haver a mesma cobranca dos ouvintes.
Como ¢ a interagao/relacdo destas criangas com os colegas ouvintes?

E muito boa, se da bem, conversa, consegue emitir algumas palavras, os ouvintes também sinalizam
bastante, ele é muito bagunceiro e faz brincadeiras com todos.

O que vocé pensa sobre o processo de inclusdo de criancas surdas no ensino regular?

Acho importante néo isold-los, s6 que é complicado colocd-los em uma sala de 35 alunos e ndo dar
nenhum tipo de assisténcia ao professor. Ndo temos tempo nem conhecimento para nos dedicarmos,
para conseguir fazer um bom trabalho com estas criancas.
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ENTREVISTA 2 - E.E.B.H.T.V.

Professora 2

Idade: 37 anos

Formacao: histéria

Tempo de servico: 14 anos

Situacao funcional: efetiva

Tempo que trabalha na escola: 3 anos

Disciplina que leciona: histéria

Ha quanto tempo trabalha com alunos portadores de necessidades especiais?
2 anos, com surdos

Fez algum curso especifico para trabalhar com alunos surdos?

Néo

Quais as principais dificuldades enfrentadas no trabalho com as criangas surdas?
Sem duvida a dificuldade de comunicagcdo

Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

Leitura labial, escrita e alguns sinais/gestos

Utiliza algum material didatico especifico/adaptado com as criangas surdas?

Utilizo a pasta que ele traz com os sinais e as figuras para auxiliar na compreensdo de algumas
mensagens

Vocé consegue sempre ficar olhando para seu aluno surdo enquanto explica algum conteldo ou atividade?
Realmente ndo, é dificil.

Com tao pouco tempo de aula vocé consegue dar uma atengao especial para o seu aluno surdo?

Sim, tento encaminhar a atividade com os ouvintes e sento com ele para explicar, ver se estd
entendendo, conseguindo fazer, ajudo ou peco para algum colega para ajudd-lo

Com os recursos/praticas que vocé adota para ensinar as criangas surdas vocé acha que tem conseguido bons
resultados? Por qué?

Sim, ele demonstra bastante vontade e consegue entender bastante coisa, mas é bem dificil, ainda mais a
minha disciplina que envolve muita leitura e interpretacgdo.

Como é a participacdo das criancgas surdas em suas aulas?

Ele participa bastante, pergunta muito, questiona o que ndo conseguiu compreender, pede ajuda, é
muito esperto.

Vocé acha que seu aluno surdo acompanha a classe, tem um desempenho satisfatério em comparagao com o
resto da turma? Por qué?

Em comparagdo com os colegas ouvintes seu desempenho é inferior.

Quais as principais dificuldades que as criangas surdas apresentam em relacdo ao conteido ministrado em sua
disciplina?

Entendimento das palavras e interpretacdo.
Como ¢ o processo avaliativo destas criangas?

Procuro extrair das suas avaliagées o que ele compreendeu, sua participacdo, vontade, comportamento.
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Como ¢ a interagao/relacao destas criangas com os colegas ouvintes?
Muito boa, ele se dd bem com todos, ndo ha discriminagéo.
O que vocé pensa sobre o processo de inclusdo de criancas surdas no ensino regular?

Concordo com a inclusdo, acho que é importante para o desenvolvimento social do individuo, mas é
fundamental que sejam oferecidas melhores condicées para que o professor possa fazer um bom trabalho
e realmente promover uma aprendizagem significativa para estas criancas.
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ENTREVISTA 3 - E.E.B.L.M.

Professor |

Idade: 26

Formacao: histéria

Tempo de servico: 4 meses

Situacao funcional: professor substituto - ACT

Tempo que trabalha na escola: 4 meses

Disciplina que leciona: geografia

Ha quanto tempo trabalha com alunos portadores de necessidades especiais? 1 vez

Fez algum curso especifico para trabalhar com alunos surdos?

Nada

Quais as principais dificuldades enfrentadas no trabalho com as criangas surdas?

Trabalhar musica, teatro, comunicagdo.

Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

Escrita, mimica e pelo intérprete.

Utiliza algum material didatico especifico/adaptado com as criangas surdas?

Ja pensei e ja adaptei algumas coisas para trabalhar, como musica, mais imagens e filmes mudos.
Vocé consegue sempre ficar olhando para seu aluno surdo enquanto explica algum contetido ou atividade?
Nado, quase sempre peco ajuda de outros alunos que se comunicam melhor com eles e escrevo.
Com tio pouco tempo de aula vocé consegue dar uma atencio especial para o seu aluno surdo?

Acho que é complicado porque néo sei LIBRAS e tem os ouvintes que ficam baguncando.

Com os recursos/praticas que vocé adota para ensinar as criangas surdas vocé acha que tem conseguido bons
resultados? Por qué?

Sim.
Como é a participacdo das criangas surdas em suas aulas?
Poderiam participar mais.

Vocé acha que seu aluno surdo acompanha a classe, tem um desempenho satisfatério em comparaciao com o
resto da turma? Por qué?

Acho que sim, porém fica dificil avaliar pois a escrita é bem problemadtica, trés alunos sdo praticamente
semi-analfabetos.

Quais as principais dificuldades que as criancas surdas apresentam em relacdo ao contetdo ministrado em sua
disciplina?

Conhecimento interpretacdo é muito dificil, nGdo tem nog¢do das coisas macro, como por exemplo,
capitalismo.

Como é o processo avaliativo destas criancas?

As provas sdo iguais, mas a avaliacdo/critério é diferente. Quase ndo faco prova, faco mais trabalhos
individuais e em grupo.

Como ¢ a interagao/relacao destas criangas com os colegas ouvintes?

Relacdo legal, uma interacdo boa, alguns se esforcam em aprender LIBRAS, mas eles se fecham um
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pouco e ficam mais entre eles.

A partir do 2° semestre deste ano vocés contam com a presenca de um intérprete de LIBRAS durante as aulas.
Vocé acha que isto auxilia seu aluno surdo a ter um melhor aprendizado/entendimento em sua disciplina?

Nado estava na escola no 1° semestre.
Vocé acha que o intérprete interfere no aprendizado das criangas ouvintes?
Acho que néo é problematico.

Vocé percebeu algum avango com relagao a aprendizagem/participagdo das criangas surdas em suas aulas devido
a presenca do intérprete de LIBRAS? Quais?

E muito vdlido pela comunicacGo do professor com os alunos e também por ter dois professores
trabalhando juntos, é bem interessante.

O que vocé pensa sobre o processo de inclusdo de criangas surdas no ensino regular?

Nao existe vida especial, eu sou a favor da incluséo, néo vejo significado em alguns contetdos, pois acho
que escola tem que ser um laboratério da vida.
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ENTREVISTA 4 - E.E.B.L.M.

Professora 2

Idade: 25

Formacao: histéria

Tempo de servico: 3 anos

Situacao funcional: professor substituto - ACT

Tempo que trabalha na escola: 7 meses

Disciplina que leciona: histéria

Ha quanto tempo trabalha com alunos portadores de necessidades especiais?

2 anos, com surdos

Fez algum curso especifico para trabalhar com alunos surdos?

Agora estou fazendo o curso de LIBRAS.

Quais as principais dificuldades enfrentadas no trabalho com as criangas surdas?
Comunicacéo.

Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

Através do intérprete e dos alunos que sabem LIBRAS.

Utiliza algum material didatico especifico/adaptado com as criangas surdas?
Filmes (A Missdo), imagens para auxiliar, quando surge oportunidade.
Vocé consegue sempre ficar olhando para seu aluno surdo enquanto explica algum contetido ou atividade?
E complicado, muitas vezes esqueco.

Com tao pouco tempo de aula vocé consegue dar uma atencao especial para o seu aluno surdo?
Se soubesse mais a LIBRAS seria mais facil.

Com os recursos/praticas que vocé adota para ensinar as criangas surdas vocé acha que tem conseguido bons
resultados? Por qué?

Em notas sim, mas a compreensdo fica prejudicada, principalmente na aula expositiva, nos texto lidos
(interpretacdo), eles até captam a mensagem, mas ndo os detalhes que sdo importantes para um melhor
entendimento.

Como ¢ a participagao das criangas surdas em suas aulas?

Fazem as atividades, os trabalhos, quase ndo fazem perguntas para a professora, geralmente sé
perguntam para o intéprete.

Vocé acha que seu aluno surdo acompanha a classe, tem um desempenho satisfatério em comparagdo com o
resto da turma? Por qué?

Tem as dificuldades deles com a linguagem, mas néo é tdo marcante.

Quais as principais dificuldades que as criancas surdas apresentam em relacao ao contetdo ministrado em sua
disciplina?

Leitura e entendimento dos textos, responder as perguntas sobre o texto.
Como é o processo avaliativo destas criancas?

E a mesma avaliacdo, mas acredito que eles tém um processo de aprendizagem diferente dos outros, mas
eu consigo entender a escrita deles. Eu tenho um outro olhar.
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Como ¢ a interagao/relacao destas criangas com os colegas ouvintes?
Se comunicam sempre com alguns (sempre os mesmos) colegas ouvintes, mas ficam mais entre eles.

A partir do 2° semestre deste ano vocés contam com a presenca de um intérprete de LIBRAS durante as aulas.
Vocé acha que isto auxilia seu aluno surdo a ter um melhor aprendizado/entendimento em sua disciplina?

Ajuda bastante, principalmente na explicacdo, conseguem captar pelo menos a idéia do que estd sendo
discutido.

Vocé acha que o intérprete interfere no aprendizado das criangas ouvintes?
Nédo aconteceu, mas eu esperava que fosse acontecer alguma diferenca.

Vocé percebeu algum avanco com relacao a aprendizagem/participacao das criangas surdas em suas aulas devido
a presenca do intérprete de LIBRAS? Quais?

Sim, pois agora entendem melhor o que é para fazer nos exercicios e nos trabalhos.
O que vocé pensa sobre o processo de inclusao de criangas surdas no ensino regular?

E um processo benéfico, mas ndo se dd a estrutura necessdria para que a inclusdo acontecga. Sou a favor
da inclusGo, mas com condicées dignas e uma estrutura adequada. E super importante para a
socializacdo deles.
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ENTREVISTA 5 - E.E.B.L.M.

Professora 3

Idade: 41

Formacao: letras - port/inglés

Tempo de servico: 7 anos

Situacao funcional: efetiva

Tempo que trabalha na escola: 3 anos

Disciplina que leciona: inglés e portugués para ensino médio (até a metade deste ano)
Ha quanto tempo trabalha com alunos portadores de necessidades especiais?

Com surdos desde o ano passado, ja trabalhei com autista e DM leve.

Fez algum curso especifico para trabalhar com alunos surdos?

Fiz curso de LIBRAS, aprendi o alfabeto manual. Cobrei o curso de LIBRAS na escola e quando a
coordenadora fez este curso antes dos professores, cobrei sua presenca em sala de aula.

Quais as principais dificuldades enfrentadas no trabalho com as criangas surdas?

Estar pensando/ criando duas vezes o trabalho, tendo que planejar as atividades duas vezes, agora
comeco a criar as atividades a partir deles para a turma para nao me frustrar.

Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

Escrevo no quadro, faco alguns sinais, uso o alfabeto manual, melhorei minha expressdo que antes era
muito fechada, eu ndo deixava transparecer meus sentimentos e emocobes.

Utiliza algum material didatico especifico/adaptado com as criangas surdas?

Tenho criado materiais para trabalhar os verbos utilizando desenhos e sinais, estou criando jogos com
correspondéncias LIBRAS - portugués — inglés.

Vocé consegue sempre ficar olhando para seu aluno surdo enquanto explica algum contetido ou atividade?

No comeco foi dificil, mas depois foi rapido a adaptacdo e agora com o intérprete ndo me preocupa
muito com isso.

Com tao pouco tempo de aula vocé consegue dar uma atengao especial para o seu aluno surdo?

Sem o intérprete, me preocupava bastante com isso, deixava os ouvintes mais independentes e olhava,
explicava, passava nas carteiras para ver se estavam acompanhando as aulas.

Com os recursos/praticas que vocé adota para ensinar as criangas surdas vocé acha que tem conseguido bons
resultados? Por qué?

Demonstraram curiosidade, vontade de aprender, eles ensinaram muitas coisas para mim - como a
importdncia da expressao facial, de deixar transparecer meus sentimentos — eles sdo muito bons, alguns
apresentam um pouco mais de dificuldades.

Como € a participacdo das criancgas surdas em suas aulas?
Participam bastante, chamam a professora, sGo curiosos.

Vocé acha que seu aluno surdo acompanha a classe, tem um desempenho satisfatério em comparagao com o
resto da turma? Por qué?

E muito heterogéneo, é similar em relacdo aos ouvintes, tem uns muito bons e outros com dificuldades.

Quais as principais dificuldades que as criangas surdas apresentam em relacdo ao conteido ministrado em sua
disciplina?

Dificuldade de fazer a passagem com o portugués, a gramdtica do texto, mas tém uma 6tima memodria
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para vocabuldrio das palavras.

Como ¢ o processo avaliativo destas criangas?

Nado faco prova, realizo trabalhos em grupo, individuais, questionamentos.
Como é a interacao/relacao destas criancas com os colegas ouvintes?

Nédo é muito legal, estdo muito isolados, principalmente depois da presenca do intérprete, diminuiram as
amizades.

A partir do 2° semestre deste ano vocés contam com a presenca de um intérprete de LIBRAS durante as aulas.
Vocé acha que isto auxilia seu aluno surdo a ter um melhor aprendizado/entendimento em sua disciplina?

Eu relaxei mais o conteudo, antes eu ia mais devagar, o intérprete me deu uma série de informacées em
como preparar as atividades, mas a comunicacdo do grupo estava mais substanciosa antes da presenca
do intérprete.

Vocé acha que o intérprete interfere no aprendizado das criangas ouvintes?
Néo, no inicio estavam mais interessados em aprender LIBRAS mas agora ndo estdo mais pensando nisso.

Vocé percebeu algum avango com relagao a aprendizagem/participagdo das criangas surdas em suas aulas devido
a presenca do intérprete de LIBRAS? Quais?

Sim, estdo mais participativos, compreendendo melhor as atividades..
O que vocé pensa sobre o processo de inclusdo de criangas surdas no ensino regular?

Criar um social como um todo, eu vejo que uma escola s6 para surdos faria com que eles perdessem o
contato com o mundo real (ouvintes). Sou contra a escola especial, claro que o contetido se desenvolveria
bem melhor, mas a troca, a comunicacdo ficaria muito prejudicada. Fiquei revoltada quando comecei a
trabalhar com eles, pois ninguém me avisou. Mas depois busquei alternativas, ajuda de outras pessoas e
adoro trabalhar com eles. Revolto-me muito com educadores que ignoram o problema e ndo se esforcam
para ajudd-los.
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ENTREVISTA 6 - E.E.B.L.M.

Professora 4

Idade: 49

Formacao: licenciatura em ciéncias e matemadtica

Tempo de servico: 25 anos

Situacao funcional: efetiva

Tempo que trabalha na escola: 21 anos

Disciplina que leciona: matemadtica e ciéncias

Ha quanto tempo trabalha com alunos portadores de necessidades especiais?

Ha vdrios anos com surdos

Fez algum curso especifico para trabalhar com alunos surdos?

Curso de LIBRAS

Quais as principais dificuldades enfrentadas no trabalho com as criancas surdas?

Comunicacéo, pois é muito dificil aprender os sinais.

Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

Os primeiros surdos da escola eram trabalhados com leitura labial, sinais, escrita e os colegas ajudavam.
Utiliza algum material didatico especifico/adaptado com as criangas surdas?

Nao

Vocé consegue sempre ficar olhando para seu aluno surdo enquanto explica algum contetido ou atividade?
Nao, o ideal seria uma turma sé de surdos para um atendimento mais proximo e com o intérprete.
Com tao pouco tempo de aula vocé consegue dar uma atengao especial para o seu aluno surdo?

Na medida do possivel sim, até porque a turma era pequena e os ouvintes da turma também
colaboravam.

Com os recursos/praticas que vocé adota para ensinar as criangas surdas vocé acha que tem conseguido bons
resultados? Por qué?

Na matemadtica eles ndo apresentam muitas dificuldades, sdo bons.
Como ¢ a participagdo das criangas surdas em suas aulas?
Boa, vao no quadro, fazem perguntas, tiram duvidas.

Vocé acha que seu aluno surdo acompanha a classe, tem um desempenho satisfatério em comparagdo com o
resto da turma? Por qué?

Em matemadtica acompanham bem a classe.

Quais as principais dificuldades que as criancas surdas apresentam em relacao ao contetdo ministrado em sua
disciplina?

Nas equacées de 1° grau (transferéncia de termos)
Como é o processo avaliativo destas criancas?

Igual a dos ouvintes, o intérprete ajuda a explicar. Considera a participacdo e leva em conta a diferenca
que eles tém.

Como ¢ a interagao/relacao destas criangas com os colegas ouvintes?
Os ouvintes se interessaram em aprender LIBRAS e eles se ddo bem.
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A partir do 2° semestre deste ano vocés contam com a presenca de um intérprete de LIBRAS durante as aulas.
Vocé acha que isto auxilia seu aluno surdo a ter um melhor aprendizado/entendimento em sua disciplina?

Auxilia muito, seria importantissimo sempre a presenca de um intérprete em todas as aulas.
Vocé acha que o intérprete interfere no aprendizado das criangas ouvintes?
Nao.

Vocé percebeu algum avango com relagdo a aprendizagem/participagdo das criangas surdas em suas aulas devido
a presenca do intérprete de LIBRAS? Quais?

Sim, ajudou bastante.
O que vocé pensa sobre o processo de inclusdo de criangas surdas no ensino regular?

Devem ser incluidos garantindo um preparo maior para os professores, deveriam ser oferecidos mais
cursos.
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10.3. Anexo 3 - Entrevista com a coordenadora da E.E.B. Lauro Miiller



135



Coordenadora

Idade: 43 anos

Formacao: magistério adicional na pré -escola

Tempo de servico: 27 anos

Situacao funcional: coordenadora de turno

Tempo que trabalha na escola: 15 anos

Ha quanto tempo a escola atende criangas surdas?

Ha bastante tempo, mas com este grupo ha dois anos.

Estas criangas sempre foram incluidas em classes regulares? Se nao, como era o trabalho com elas?
Sim

A partir de quando elas passaram a ser incluidas em classes regulares? Por qué?
Sempre foram.

A escola fez algum tipo de adaptacao para a inclusio destas criangas?

Numero menor de alunos na sala e a presenca do intérprete.

Como os professores reagiram a esta inclusao?

No inicio ficaram receosos por acharem que ndo conseguiriam se comunicar e transmitir o
conhecimento.

Eles se prepararam para trabalhar com estas criancas? Como foi esta preparacao, a escola ofereceu algum curso
ou eles foram em busca?

A CRE proporcionou um curso de LIBRAS para os professores que trabalhavam com as turmas e a
coordenadora. O curso foi em trés etapas.

Quais as principais dificuldades/reclamagées apresentadas por estes professores?

Ndo sabiam LIBRAS, e achavam que ndo iam conseguir se comunicar com eles. Houve troca de
professores e entraram outros que ndo tinham o curso e o governo ndo deu o curso este ano.

O que a escola fez para tentar sanar tais dificuldades?

Depois do curso de LIBRAS eu entrava na sala e sugeria esquemas no quadro, escrita para que pudessem
ler e forneci material de apoio.

Como foi conseguido o intérprete de LIBRAS?

Através de dois pais que entraram com um processo judicidrio e a escola deu todo o apoio e ganhou
rapido o intérprete.

Vocé ja observou mudancas na atitude/aprendizado/participacdo das criancas surdas depois que o intérprete
comecou a trabalhar com elas?

Sim, os proprios pais ja vieram falar, estdo mais participativos. Mas também tem o lado que eles ficam
acomodados e ndo trocam mais com os colegas ouvintes, sempre esperam o intérprete. Mas em termos
de aprendizagem melhorou muito.

Na sua opiniao, qual a principal dificuldade das criangas surdas em uma sala de aula regular?

Interpretacdo de texto, comunicacdo com professores e colegas e uma troca maior com o IATEL para
que este possa colaborar mais.

Vocé acha que a presenga de um intérprete consegue sanar/minimizar tais dificuldades?
Sim, mas depende do entendimento do proprio surdo (LIBRAS).

Na sua opiniao, qual a funcao de um intérprete de LIBRAS em uma sala de aula regular?

136



S6 fazer a interpretacéo.

Como vocé vé a preocupacao dos professores com o aprendizado/participagdao das criangas surdas durante as
aulas?

A maioria se mostra preocupada, no inicio alguns rejeitaram o intérprete, pois ter alguém na sala
observando ndo é muito agraddvel. Eles nunca estdo totalmente satisfeitos, mas dizem que os surdos se
esforcam.

Como ¢ a participagdo dos pais destas criancas na vida escolar delas?
A maioria dos pais é participativa e interessada.
Como ¢ a relagdo das criangas surdas com as outras ouvintes da escola?

Com os amigos de sala conseguem se comunicar e brincar melhor, mas com o resto da escola se
misturam muito pouco.

Vocé acha que a escola proporciona momentos em que as criangas surdas possam participar efetivamente?

Sempre é aberto, eles ndo participam mais porque ndo querem, eles tém acesso total em qualquer
atividade da escola.

O que vocé pensa sobre o processo de inclusdo de criangas surdas no ensino regular?

Sou favordvel a escola regular, mas com todo o processo favorecendo a eles, com a presenca de um
intérprete de LIBRAS. Sou a favor de uma escola piloto que englobasse a maioria dos surdos numa escola
regular. Porque fica complicado pagar um intérprete s6 para seis surdos, como é na nossa escola, e os
outros surdos? Também é fundamental que se capacite melhor os professores.
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10.4. Anexo 4 - Entrevista com o intérprete de LIBRAS da E.E.B. Lauro Miiller

Ha quanto tempo trabalha como intérprete de LIBRAS? ........c..o ottt

Por que e com quem aprendeu a LIBRAS? ...........oo ettt ettt st ettt

Vocé ja observou mudancas na atitude/aprendizado/participacao das criangas surdas depois que vocé comegou a
ErabaAlNAr COM EIAST ...ttt st sa et et e e e a e e bt e bt e bt e bt et e st e st e sbt e bt e be et e eaaens



Vocé transmite as informacdes exatamente como o professor falou ou explica melhor algumas coisas e/ou retira
outras para facilitar 0 @nteNiMENTO? .........cccoiuiiiiiiirieeierteeee ettt et st sbe e s bt et ebesasesbe e be e beebesbesaeesaeenne

Desde que vocé comecou a atuar como intérprete na Escola, qual foi a aula/contetido que vocé teve maiores
dificuldades de eXpliCar? POr QUE?Y ..ottt ettt ettt et sa ettt et et be e b sae s
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Intérprete (masculino)

Idade: 24 anos

Formacao: biologia

Tempo de servico: em sala de aula desde ago/2003. Como intérprete desde ago/2000.
Situagdo funcional: contratado por projeto

Tempo que trabalha na escola: 4 meses

Ha quanto tempo trabalha como intérprete de LIBRAS?

Desde ago/ 2000.

Por que e com quem aprendeu a LIBRAS?

Pela necessidade da Congregacdo da qual faz parte (testemunhas de Jeovd), os proprios surdos o
ensinaram e este ano fez o curso de LIBRAS na UFSC.

Fez algum curso especifico para trabalhar com alunos surdos?
Sim, na UFSC de 72 horas.
Como foi aceitacdo/colaboracio dos professores com sua fungao de intérprete?

Sempre colaboraram e desenvolveram uma amizade, encararam como um alivio, como um auxilio para
intermediar a relagcdo com os surdos.

Vocé ja observou mudangas na atitude/aprendizado/participagao das criangas surdas depois que vocé comegou a
trabalhar com elas?

Sim, antes ndo entendiam o que se passava na sala e o que era para fazer. Também agora comecam a
mostrar seu trabalho.

Na sua opiniao, qual a principal dificuldade das criangas surdas em uma sala de aula regular?

Os professores conseguirem preparar uma aula adequada as necessidades dos surdos, problemas de
metodologia de ensino e as relacé6es (comunicacdo).

Vocé acha que a presenga do intérprete consegue sanar/minimizar tais dificuldades?

Um pouco, mas eu acho que o ideal seria que as aulas fossem ministradas em LIBRAS por um professor
em uma sala sé para surdos.

Qual a fungio de um intérprete de LIBRAS em uma sala de aula regular?
Intermediar o processo de aprendizagem das criancas com o professor.
Sua funcao de intérprete apresenta alguma (s) dificuldade (s)? Qual (is)?

Discussdo de grupo, o barulho que faz com que eu nédo escute direito e ndo consiga traduzir. Nao tenho
problemas de traducdo, tenho um conhecimento bom.

Vocé acha que as criangas surdas conseguem compreender tudo que vocé interpreta nas aulas? Por qué?
Depende do nivel de conhecimento delas e dos conceitos formais.

Durante as aulas da tempo para transmitir todas as informagées que o professor fala?
Depois de muito treino vocé consegue.

Vocé transmite as informacdes exatamente como o professor falou ou explica melhor algumas coisas e/ou retira
outras para facilitar o entendimento?

Tento transmitir, as vezes dou algum exemplo para lembrar, mas dificilmente retiro alguma informacgdo.

Desde que vocé comecou a atuar como intérprete na Escola, qual foi a aula/contelido que vocé teve maiores
dificuldades de explicar? Por qué?

Geogrdfia e histéria, por falta de conhecimentos prévios dos surdos, mas noto que os ouvintes também
tém.

140



Cite alguns contetidos/assuntos que sdo muito dificeis de explicar em aula (disciplinas):
Portugués — semantica.

Como vocé vé a preocupacao dos professores com o aprendizado/participacao das criangas surdas durante as
aulas?

Os professores “mimam” muito os surdos, acabam ndo exigindo muito deles.
O que vocé pensa sobre o processo de inclusdo de criangas surdas no ensino regular?

Dificulta muito o acesso ao conhecimento pelas criancas surdas, o intérprete minimiza um pouco, mas
tem que haver a adequacdo das aulas, com figuras e outros recursos.
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10.5. Anexo 5 - Entrevista com os pais

DADOS PESSOAIS

NNOMIE! .t ettt b bbb e b e b s e e Rt s e b e b e b e b e sa e e s as e Rt et et e b e b e besaneneens
Nascimento: ......... YRS oveerenne Idade: ....cccoevmeuennenne Sexo: M( ) F( )
Natural de :...ccooviviriiiiiiiiiciecee EStado:....ccvoieiiiiiieictc e
Escolaridade:......c..ccoceevieviiniiniinieeeecceeeee OCUPACED: ..veeueenieieniieierieeitete ettt et see e see e
ESCOIaS freqUENTATAS:.......couiiieriieiieitetctcieis ettt ettt ettt be bt st ettt b sb et sae ettt aesae b sae st eae
JATOT FEPIOVAAOY ...ttt ettt e e st e st e b e et st e satesaeesbe et e eateeae e bt e bt e beeabesabesatesaeenne
P e ettt ettt et et a e e s h e bttt et e e a e e e h e e bt e bt e bt e be e bt et e e ht e bt e bt et e e teeatesate bt e beenbes
Idade: ..o Natural de:.......ccooovivininiriii e
Escolaridade:......cccccoceeveeviniiniinieecenee. O CUPACAD: ... .eeuteuienteteienteeierit ettt st e saesbe et e b eteseesbeseeesesaeen
ME ..t e bbb bbb b b s a et et b e b e b e s a e bR e a et e b b e b e besae st ene
Idade: ..o Natural de: ..o
Escolaridade:.........ccocevieviiiinniiniiiinene. OCUPAGAO: .....uiiiiiiricietrct et

HISTORICO FAMILIAL
Consangtiinidade parental: ( ) nao (' )sim BFAU ittt ettt ettt ettt s s

Ha outros casos de surdez na familia: ( ) ndo ()sim

HEREDOGRAMA
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O que vocé acha do trabalho que esta sendo feito com seu filho na escola regular? Vocé acha que ele consegue
aprender de maneira satisfatéria os contelidos ensinadOS? ...........cocerueeierienieiierieeente e nee et seee e e eeeeaeens
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Pais de S2?

DADOS PESSOAIS

Aluno S2

Nascimento: 18/ 05/88 Idade: 15 Sexo: M(X) F( )

Natural de: Orleans .................cccocooeevvincnnnnnee. Estado:SC

Escolaridade: 69 série............cccccovememininnennennene OCUPAGAO: ...ttt

Escolas freqiientadas: Iatel, AnisioTeixeira, Lauro Miiller

Ja foi reprovado? Néo, sé no latel

Pai:
Idade: 41 a@nos..............cccoevviiiiniinnennnnnn. Natural de: Orleans
Escolaridade: 67 série............c..cccceueuunen. Ocupacgio: pedreiro auténomo
Mae:
Idade: 44 anos..............cccoeeeriinieniennennee. Natural de: Azambuja, Pedras Grandes
Escolaridade: 49 série...........c.cccceeuennnennee. Ocupacao: costureira
HISTORICO FAMILIAL
Consangtiinidade parental: (x)nao ( )sim EPAUL ottt sttt sttt

Ha outros casos de surdez na familia: (x )nao ( )sim

HEREDOGRAMA
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O que vocé acha do trabalho que esta sendo feito com seu filho na escola regular? Vocé acha que ele consegue
aprender de maneira satisfatéria os contetdos ensinados?

Acho que ele estd aprendendo pouco porque nao sabe bem a LIBRAS, mas agora estd mais facil por
causa do intérprete.

Como é a sua comunicacdo com seu filho? E a dos demais membros da familia (pais, irmaos, avos, tios, primos)?
Com alguns gestos e bastante fala, eu falo mais com ele, a irma e o pai ndo falam muito.

Vocé utiliza a comunicacao através da LIBRAS? Qual sua opinido sobre essa lingua?

Faco curso de LIBRAS, é dificil, mas ajuda bastante, acho que os ouvintes também deveriam aprender.
Vocé utiliza outros sinais para se comunicar com seu filho?

Antes da LIBRAS usava outros sinais, alguns aprendia no IATEL.

Vocé acha que a surdez de seu filho faz com que vocé converse pouco com ele? Por qué?

Nao, eu converso bastante com ele.

O que seu filho costuma fazer em casa?

Ver TV, jogar video game e estudar (ele é bastante responsdvel).

Ele tem muitos amigos? Sao em sua maioria surdos ou ouvintes?

Ndo, a maioria é surdo, sé6 tem um primo e a irma que sao ouvintes.

O que vocé pensa a respeito do trabalho do latel?

Gosto, ele aprendia bem, mas a falha foi ndo ensinar LIBRAS e deveriam ter puxado mais por ele, ndo o
estimularam oralmente, porém em casa ele fala algumas palavras.

Como foi ensinar as tarefas domésticas ou questoes de higiene para seu filho surdo?

Nao foi dificil, usava gestos, ele aprendeu fdcil, eu acompanho ele em algumas coisas, mas ele se vira bem
sozinho.

Obs.: A mde diz que hoje em dia ele estd infeliz, pois estd com muitas dificuldades na escola e estd
desanimado. Ela acha que além do intérprete deveria ter uma pessoa para fazer o apoio pedagdgico no
outro periodo.

145



Pais de S3:

DADOS PESSOAIS

Aluna S3

Nascimento: Idade: 18 Sexo: M( ) F(X)

Natural de: Cagador ...............c.cccccocvvceecenenennnn. Estado:SC

Escolaridade: 69 série............ccccccovemeneninennunnene OCUPAGAO: ...ttt

Escolas freqlientadas: latel, Colégio Marista, Lauro Miiller

Ja foi reprovado? Ja, 3 anos.

Pai:
Idade: 41 a@nos..............ccccoeviiiviiniinninnnnnn. Natural de: Palmas
Escolaridade:........ccccoevieneninencninieieene Ocupacgio: auténomo
Mae
Idade: ......covnmiiiiiiici Natural de: Rio das Antas
Escolaridade:......c..ccoceeviiviinicniiinienicen, Ocupacao: babd
HISTORICO FAMILIAL
Consangtiinidade parental: (x)nao ( )sim EPAUL ottt sttt sttt

Ha outros casos de surdez na familia: ( x )ndo ( )sim

HEREDOGRAMA
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O que vocé acha do trabalho que esta sendo feito com seu filho na escola regular? Vocé acha que ele consegue
aprender de maneira satisfatéria os contetdos ensinados?

Bem melhor nesta escola.

Como é a sua comunicacdo com seu filho? E a dos demais membros da familia (pais, irmaos, avds, tios, primos)?.
Alguns gestos criados por nos e oralmente.

Vocé utiliza a comunicagado através da LIBRAS? Qual sua opiniao sobre essa lingua?

Um pouco, é bom, mas incentivo ela a desenvolver a lingua oral (principalmente em casa).
Vocé utiliza outros sinais para se comunicar com seu filho?

Sim.

Vocé acha que a surdez de seu filho faz com que vocé converse pouco com ele? Por qué?

Eu converso bastante.

O que seu filho costuma fazer em casa?

Faz todas as atividades domésticas, vé TV, faz as tarefas, é bem responsavel.

Ele tem muitos amigos? Sao em sua maioria surdos ou ouvintes?

Tem muitos e a maioria ndo é surdo.

O que vocé pensa a respeito do trabalho do latel?

Ela vai trés vezes na semana, é um trabalho bom e ja estd indo ha 10 anos, sé parou | ano.
Como foi ensinar as tarefas domésticas ou questoes de higiene para seu filho surdo?

Foi facil, ela é muito responsdvel e aprende rapido.
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Pais de S4:

DADOS PESSOAIS

Aluna $4

Nascimento: Idade: 14 Sexo: M( ) F(X)
Natural de: .......ccooevveininieiiccce Estado:SC

Escolaridade: 69 série............ccccccovememininnennennene OCUPAGAO: ...t

Escolas freqilientadas: latel, Lauro Miiller

Ja foi reprovado? nao

Pai:
Idade: ......cooeereiieeee e Natural de: Sao Pedro de Alcantara
Escolaridade:........ccccoeveneninenininieeenn Ocupacio: doméstica
Mae
Idade: ......coeviiiiiiicic Natural de: Rio das Antas
Escolaridade:......c..ccoceevinviinicniiiinicnicen. Ocupacao: babd
HISTORICO FAMILIAL
Consangtiinidade parental: (x)nao ( )sim ErAUL ottt

Ha outros casos de surdez na familia: ( x )ndo ( )sim

HEREDOGRAMA

10
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O que vocé acha do trabalho que esta sendo feito com seu filho na escola regular? Vocé acha que ele consegue

aprender de maneira satisfatéria os contetdos ensinados?

Aprende bem, faz leitura labial e com o intérprete melhorou muito.

Como é a sua comunicacdo com seu filho? E a dos demais membros da familia (pais, irmaos, avos, tios, primos)?

Muito bem, me comunico com gestos, oral e escrita.

Vocé utiliza a comunicagado através da LIBRAS? Qual sua opiniao sobre essa lingua?

Sei, fiz o curso e acho muito bom.

Vocé utiliza outros sinais para se comunicar com seu filho?

Faco alguns sinais bdsicos.

Vocé acha que a surdez de seu filho faz com que vocé converse pouco com ele? Por qué?
Converso até mais.

O que seu filho costuma fazer em casa?

Gosta de fazer a tarefa e ler bastante, ver TV e também me ajuda nas tarefas domésticas.
Ele tem muitos amigos? Sao em sua maioria surdos ou ouvintes?

Muitos, ouvintes e surdos.

O que vocé pensa a respeito do trabalho do latel?

Gosto muito, tem o reforco e é um trabalho muito bom.

Como foi ensinar as tarefas domésticas ou questoes de higiene para seu filho surdo?

Foi bem facil, ela foi aprendendo sé olhando, é muito vaidosa e esperta.

Obs.: A mde é a favor dos surdos freqiientarem a escola junto com os ouvintes, mas os professores tem

que se dedicar mais e fazer cursos.
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Pais de S6

DADOS PESSOAIS

Aluno S6

Nascimento: 19/02/84 Idade: 15 Sexo: M(X) F( )

Natural de: Lages...........ccccocovevininenieienenennenn, Estado:SC

Escolaridade: 69 série............cccccovememininnennennene OCUPAGAO: ...ttt

Escolas freqlientadas: latel, Celso Ramos, Hilda Teodoro Vieira

Ja foi reprovado? Sim, trés vezes

Pai:
Idade: 39 @nos..........cccocceveeienienenineenne Natural de: Lages
Escolaridade: 49 série..........c.ccccecceueneennenn. Ocupacgido: armador
Mae
Idade: 34 a@nos...........c..cocoeeenienieneniennee. Natural de: Sdo José do Serrito
Escolaridade: 59 série...........c.ccceeuennnennee. Ocupacao: doméstica
HISTORICO FAMILIAL
Consangiiinidade parental: () nao (x )sim €rau: 2% GraU ..ccccveeveeuennerieeeeereneeneneeeeeeaee

Ha outros casos de surdez na familia: (x)nao  ( )sim

HEREDOGRAMA

O
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O que vocé acha do trabalho que esta sendo feito com seu filho na escola regular? Vocé acha que ele consegue
aprender de maneira satisfatéria os contetdos ensinados?

Seria melhor se ele estivesse numa escola especializada. Esse ano melhorou bastante, as professoras
melhoraram sua comunicacdo com ele.

Como é a sua comunicacdo com seu filho? E a dos demais membros da familia (pais, irmaos, avos, tios, primos)?
Converso bem, mas muito oralmente, utilizo poucos sinais.

Vocé utiliza a comunicacao através da LIBRAS? Qual sua opinido sobre essa lingua?

Nao. Ele sabe, ndo sei como aprendeu, mas acho bom, até gostaria de aprender, fazer um curso.

Vocé utiliza outros sinais para se comunicar com seu filho?

Uso mais a fala.

Vocé acha que a surdez de seu filho faz com que vocé converse pouco com ele? Por qué?

As vezes, porque ele é muito bravo, mas consigo conversar bem com ele.

O que seu filho costuma fazer em casa?

Jogar video game, fazer as tarefas, assistir TV, ele ndo gosta de ler e é muito dificil sair pra rua porque eu
ndo deixo.

Ele tem muitos amigos? Sdo em sua maioria surdos ou ouvintes?

Tem, sdo os surdos do IATEL (onde todo sdbado tem jogo de futebol — associacdo), mas também tém
ouvintes perto de casa, ele é muito extrovertido e comunicativo.

O que vocé pensa a respeito do trabalho do latel?

Acho muito bom, pois a crianca aprende melhor, os professores sdo cursados, mas é pena que sé tem até
a 47 série. Ele gosta de ir no IATEL.

Como foi ensinar as tarefas domésticas ou questdes de higiene para seu filho surdo?

Até os trés anos foi dificil, porque tinha que fazer gesto pra tudo e foi complicado aprender as primeiras
letras. Ensino as tarefas domésticas, tudo através da fala. Ele me ajuda nas tarefas domésticas.

Obs.: A mde acha que a escola junto com os ouvintes é muito melhor, pois junto com os outros surdos eles
fazem muita bagunca. A mde reclama que ele reprovou no ano passado porque as professoras ndo
sabiam lidar com ele.
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Pais de S7:

DADOS PESSOAIS

Aluno S7

Nascimento: 21/05/88 Idade: 15 Sexo: M(X) F( )

Natural de: Florianopolis.................ccccccccenenenn. Estado:SC

Escolaridade: 67 série............cccccovemeneninnennennene OCUPAGAO: ...t

Escolas freqilientadas: latel, E.D. José Jacinto Cardoso, Lauro Miiller

Ja foi reprovado? Sim, 2 vezes, na 2° e 3° séries.

Pai:
Idade: 38 @nos...........ccoccevueieieneniennne Natural de: Campo Belo do Sul
Escolaridade: 49 série............ccceceeueuenen. Ocupacao: carpinteiro
Mae:
Idade: 33 @nos...........ccccoceveieniinieneaennee. Natural de: Campo Belo do Sul
Escolaridade: 49 série...........c.cccceeueennennee. Ocupacao: doméstica
HISTORICO FAMILIAL
Consangtiinidade parental: (x)nao ( )sim EPAUL ottt sttt sttt

Ha outros casos de surdez na familia: (x )nao ( )sim

HEREDOGRAMA
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O que vocé acha do trabalho que esta sendo feito com seu filho na escola regular? Vocé acha que ele consegue
aprender de maneira satisfatéria os contetdos ensinados?

Sim, melhor que na outra escola e também ele pode conviver com mais colegas surdos.
Como é a sua comunicacdo com seu filho? E a dos demais membros da familia (pais, irmaos, avds, tios, primos)?.
Mais fala oral (mais alto), ele entende e os outros fazem da mesma maneira.

Vocé utiliza a comunicagdo através da LIBRAS? Qual sua opiniao sobre essa lingua?

Nédo, mas eu acho que é bom para ele poder se comunicar com os outros surdos.

Vocé utiliza outros sinais para se comunicar com seu filho?

Nao.

Vocé acha que a surdez de seu filho faz com que vocé converse pouco com ele? Por qué?
Ndo, é normal.

O que seu filho costuma fazer em casa?

Assiste TV, sai com os amigos e estuda um pouco.

Ele tem muitos amigos? Sao em sua maioria surdos ou ouvintes?

Mais ou menos e a maioria é ouvinte.

O que vocé pensa a respeito do trabalho do latel?

Ajudou bastante o F., desde pequeno.

Como foi ensinar as tarefas domésticas ou questoes de higiene para seu filho surdo?

Mostrando com gestos e falando.
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10.6. Anexo 6 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (entrevista)

Meu nome é Nydia M. P. Lorenzini, sou professora e no momento estou cursando o curso de
Mestrado da UFSC desenvolvendo a pesquisa Aquisicdo de um Conceito Cientifico por Alunos
Surdos de Classes Regulares do Ensino Fundamental. O presente trabalho tem como objetivo
analisar como se da o processo de ensino-aprendizagem de um determinado conceito, bem como
verificar a inclusao da crianca surda no ensino regular, suas relagbes, participacao nas aulas e atencio
dispensada pelos professores e profissionais da escola. Este estudo é necessario, pois assim
poderemos investigar algumas maneiras de minimizar as dificuldades enfrentadas por esses alunos e
também por seus professores, bem como discutir o processo de inclusio da maneira como vem
sendo feita, buscando argumentos para melhora-la. Isto n3o traz riscos ou desconfortos, mas
esperamos que traga beneficios para os surdos, dado que os profissionais da educacido poderao
conhecer melhor a surdez, podendo assim melhorar a qualidade de ensino oferecido a esses alunos.
Para tanto, observaremos algumas aulas, conversaremos com os professores das turmas observadas e
também com os pais das criangas que farao parte da pesquisa. Ainda teremos um encontro individual
com essas criancas para avaliar o entendimento do conceito escolhido para a pesquisa. Se vocé tiver
alguma dudvida em relacdo ao estudo ou nao quiser mais fazer parte do mesmo, pode entrar em
contato pelo telefone 333-4945. Se vocé estiver de acordo em participar, posso garantir que as

informacdes fornecidas serao confidenciais e s6 serao utilizadas neste trabalho.

Assinaturas:

Pesquisador principal

Pesquisador responsavel

Eu, , fui esclarecido sobre a pesquisa Aquisicdo de um Conceito

Cientifico por Alunos Surdos de Classes Regulares do Ensino Fundamental e concordo que os

dados de meu (minha) filho (a) sejam utilizados na realizacdo da mesma.

Florianépolis, de de 2003.

Assinatura:
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10.7. Anexo 7 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (filmagem)

Meu nome é Nydia M. P. Lorenzini, sou professora e no momento estou cursando o curso de
Mestrado da UFSC desenvolvendo a pesquisa Aquisicdo de um Conceito Cientifico por Alunos
Surdos de Classes Regulares do Ensino Fundamental. O presente trabalho tem como objetivo
analisar como se da o processo de ensino-aprendizagem de um determinado conceito, bem como
verificar a inclusao da crianca surda no ensino regular, suas relagbes, participacao nas aulas e atencio
dispensada pelos professores e profissionais da escola. Este estudo é necessario, pois além de
possibilitar um maior aprofundamento nos estudos sobre a aprendizagem das criancas surdas, estara
também contribuindo para a divulgacao e conseqiiente formacao de outros intérpretes de LIBRAS, o
que sem duvida alguma, facilita muito a aprendizagem e a inclusdo de criancas surdas em classes
regulares.

Para tanto, vimos por meio desta, pedir sua permissio para que possamos filmar algumas
aulas de seu (sua) filho (a), onde o intérprete de LIBRAS estara atuando. Isto ndo traz riscos ou
desconfortos, mas esperamos que traga beneficios para os surdos, dado que os profissionais da
educacio poderao conhecer melhor a surdez, podendo assim oferecer uma melhor qualidade de
ensino a esses alunos. Se vocé estiver de acordo em autorizar a filmagem, podemos garantir que as

informacées coletadas serao muito Uteis e s6 serao utilizadas para este trabalho.

Atenciosamente,
Pesquisador responsavel

Intérprete de LIBRAS

Eu, , fui esclarecido sobre a filmagem de algumas aulas que farao

parte da pesquisa Aquisicdo de um Conceito Cientifico por Alunos Surdos de Classes Regulares do

Ensino Fundamental e concordo com a realizacao da mesma.

Florianépolis, de de 2003.

Assinatura:
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