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INTRODUCCION.

Esta investigacion pretende constituirse en un aporte para fomentar la reflexion
respecto al derecho de la persona sorda a acceder a una mejor calidad de educacion,
lo cual implica el definir los indicadores de éxito educativo, pues no se puede seguir
considerando al estudiante como memorizador de informacién, negando la incidencia
que tales conocimientos deben ejercer sobre su calidad de pensamiento y viceversa,
pues si bien el objetivo de la educacion es acercar al estudiante al conocimiento del
mundo, también debe contribuir en el desarrollo de su responsabilidad frente a la
construccién de su evolucién y de su historia, lo cual incluye la capacidad de

transferir los conocimientos a la realidad cotidiana.

Si bien este es un reto para todos los sectores de la educacidn, lo es mas aun para la
educacion de las personas sordas, donde es menester comprender el impacto que
tiene el desarrollo del lenguaje, sobre el desarrollo del pensamiento y por ende en su
rendimiento, tomando en consideracién que hasta el momento la tendencia que ha
subsistido en el campo de la educacion especial ha sido la de recortar los programas
educativos y atribuir los limitados progresos a la dificultad de aprendizaje derivado
de la discapacidad auditiva, sin considerar el papel fundamental que juega el entorno

familiar y escolar en el desarrollo del potencial de aprendizaje de las personas sordas.

Poner el tema sobre el tapete permitird contribuir a generar espacios de reflexion que
se desprendan de la confrontacidon entre oralismo o gestualismo y se proyecten a
poner en primer plano el derecho que tiene esta poblacién a acceder a un desarrollo
del lenguaje pleno, desde su condicién de miembros de una comunidad viso-gestual,
es decir, a partir de la lengua de sefas, para contribuir a facilitar el desarrollo del
pensamiento y por ende a mejorar el rendimiento escolar, situacién que puede aportar
a su vez a la construccion de una sociedad mas respetuosa de la diversidad, donde los

conceptos de “normal” y “anormal” sean reemplazados por los de “particularidades”.

Plantear un anélisis comparativo del rendimiento escolar entre una poblacién sorda,
hijos de padres oyentes y una poblacion sorda hija de padres sordos signantes,
pretende ser una buena alternativa para que quede al descubierto el reto que tiene el
entorno familiar y escolar frente al desarrollo del lenguaje de las personas sordas, a la

evolucién de su pensamiento y por ende a su rendimiento escolar.
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Ofrecer informacidén sobre este tema, puede contribuir también a ajustar las
expectativas de los docentes respecto a las posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes sordos y constituirse en una invitacién para quienes disefian programas
de aprendizaje interactivo, para que generen desde los nuevos avances de la
tecnologia, una realidad virtual, orientada a acercar a los estudiantes a la fuente de
los conocimientos desde los canales sensoriales abiertos, para estimular
adecuadamente el desarrollo del pensamiento y caminar hacia una real equiparacién
de oportunidades, sobre todo para la poblacién sorda, hijos de padres oyentes que

constituye mas del 95% de la poblacién sorda en general.

Contribuir desde estas reflexiones a propiciar decisiones pedagdgicas orientadas a
mejorar los niveles educativos de las personas sordas, constituye a la vez un aporte
para la comunidad sorda que lucha por conquistar una reconceptualizacion social que

parta del reconocimiento de sus potencialidades.
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1. CAPITULO I Marco Teérico

Ante los acuerdos internacionales firmados por el Ecuador y resaltando sobre todo
los compromisos renovados y de caracter vinculante respecto a la educacion de las
personas con discapacidad, como: “la Declaracion Mundial sobre Educacion para
Todos y el Marco de Accion para satisfacer las Necesidades Bésicas de Aprendizaje
(Jomtiem 1990)”1, el Foro Mundial de Educacion (Dakar Abril 2000), y la
Conferencia Mundial de Salamanca sobre las Necesidades Educativas Especiales
(1994), que plantearon directamente la atencion a la diversidad, declaraciones que
han sido recogidas por la UNESCO en el siguiente pronunciamiento: “Creemos y
sostenemos que (...) la inclusidon constituye la via mds efectiva para combatir las
actitudes discriminatorias, crear comunidades abiertas, construir una sociedad

integradora y lograr la educacién para todos (...)"

Desde nuestra experiencia nacional deberiamos afadir en tanto y en cuanto los
docentes se encuentren preparados para descubrir y potencializar las habilidades
innatas de las personas con discapacidad, y disefien una oferta educativa capaz de

brindar una real igualdad de oportunidades.

Al existir una voluntad politica respecto a estos acuerdos, estos pronunciamientos
han sido recogidos por Reglamento General de la Ley de Educacién, en el Titulo I,
Capitulo I del ambito de aplicacién de este Reglamento, Art. 5, que en dos de sus

dieciséis articulos expresa:

Ministerio de Educacién.- Al Ministerio de Educacién y Cultura le corresponde

asumir las siguientes responsabilidades:

. “Disefiar y ejecutar un Plan Nacional de Integraciéon Educativa para los
proximos cuatro afios, que contemple un ajuste del marco normativo de la
educacion para que facilite la educacion de nifios y jovenes con necesidades
educativas especiales en el sistema general y las acciones necesarias para la
capacitacion de los docentes del sistema general y especial para la integracion,

el replanteamiento de la formacion inicial de los maestros y la reorientacion de

' SAMANIEGO S. Pilar Breve andlisis situacional del Acceso a Servicios Educativos de Jévenes con
Discapacidad en el Ecuador. (Quito, editorial Rispegraf CA., 2.005) p. 101

2 UNESCO informe sobre avances del Estado Ecuatoriano, citado en SAMANIEGO SANTILLAN,
Pilar. p. 101
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la educacion en las instituciones de educacion especial acorde con los objetivos

de este programa.

. Ampliar progresivamente los programas y acciones de integraciéon en la

educacion general basica, media y superior”3.

Si consideramos que la universidad es la instancia responsable de impulsar el avance
de la ciencia para mover la maquinaria del progreso y de la evolucion de los pueblos
a través de la transformacion social, es la llamada a generar propuestas que faciliten
la construccion de una sociedad abierta a la diversidad, saliendo al encuentro de las
particularidades para ofrecer espacios de superacidn y crecimiento para “todos” los

miembros de la sociedad.

Se torna urgente entonces que la universidad sea quien asuma al reto de replantear la

oferta educativa dirigida a personas que presentan diversos tipos de discapacidad.

La puesta en marcha de estos compromisos requiere también del aporte de los
docentes que por varios afios han estado vinculados a la educacién de personas con
distintos grados de discapacidad, porque permiten acceder a los resultados arrojados
por los paradigmas que han marcado su historia educativa, beneficidndose de sus
aciertos y evitando repetir los errores que han marcado la calidad de vida de esta

poblacién.

En lo referente a la educacion de las personas sordas, responder a este reto implica
partir de una lectura de la sordera desde distintos momentos y contextos culturales
que permitan conectar el desarrollo del lenguaje, con el desarrollo del pensamiento y
a partir de esta vinculacién, generar decisiones que contribuyan a aportar al éxito

educativo de las personas sordas.

Subsisten dos posiciones frente a la educacion de las personas sordas, por una parte
se plantea la necesidad prioritaria de ensefiarle a la persona sorda a funcionar como
lo hace la comunidad oyente, es decir, a hablar, a articular la palabra de forma
comprensible para el oido del que escucha y, a potencializar los restos auditivos para

captar la voz humana o integrar la lectura labial como un sustituto de la audicién,

SMINISTERIO DE EDUCACION, Reglamento General de la Ley, citado por CAZAR FLORES,
Ramiro. Derechos Y Discapacidad De Las Palabras A Los Hechos , editorial PPL impresores, lera
edicidén, 2003 ,Quito, p.130.
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partiendo de la premisa de que no es posible permitir que los sordos formen getthos
que los condenen a vivir incomunicados con una sociedad que ha sido estructurada

desde los oyentes y para los oyentes.

Por otra parte estd la propuesta de la Federacién Mundial de Sordos quienes desde
una vision socio-antropoldgica de la sordera proponen que la sordera como tal no
debe ser interpretada como una deficiencia, sino como una diferencia, destacando la
construccion de la identidad de las personas sordas que se cimenta en su condicién
de personas viso-gestuales, capaces de desarrollar habilidades comunicacionales
desde una lengua que responde a estas caracteristicas, esto es, la lengua de sefias
propia de cada pais, a partir de la cual, pueden acceder al desarrollo del pensamiento

y por tanto alcanzar los mismos niveles educativos que sus pares oyentes.

Haber mantenido una actitud polémica entre oralismo y gestualismo ha hecho que la
educacion de la persona sorda se haya quedado atrapada en paradigmas tradicionales
que propugnaban la memorizacion de conocimientos, sin poder caminar actualmente
hacia un paradigma ecoldgico contextual que propone la educacion regular, el mismo
que busca desarrollar la conciencia ecoldgica de la persona desde un enfoque
sistémico capaz de aportar a una verdadera formacion integral que entregue personas
capaces de generar cambios y de aportar a la construccion de una sociedad
respetuosa de sus raices culturales, pero preparada para enfrentar los retos de la
globalizacién, pues para ello es indispensable partir de la potencializacion de las
habilidades intelectivas que permitan el desarrollo de un pensamiento analitico,
critico, necesario para generar propuestas y asumir compromisos frente al entorno y

al momento histérico que se vive.

No debemos olvidar que las responsabilidades sociales y su marco legal, no dejan al
margen a la poblacién con discapacidad y si bien al momento el pais cuentan con
leyes orientadas a promover una integracion social de esta poblacion, las
posibilidades de superacion en todos los ambitos dependen de su nivel de desarrollo

educativo.

Poner la lengua de sefias al alcance de las personas sordas deberia ser el principio
lingiiistico sobre el cual poder sostener un proyecto educacional mas vasto, pero esta
decision no afecta unicamente a un cierto plano de la estructura escolar, sino que
involucra a todos los integrantes de la comunidad educativa, y en forma especial al

entorno familiar de la persona sorda.

14



El paso siguiente seria lograr que una Escuela de Lingiiistica de una Universidad del
pais, asuma el reto de efectuar el estudio lingiiistico de la lengua de sefias
ecuatoriana, a fin de que luego los docentes involucrados en la educacién de las
personas sordas realicen los estudios pertinentes que les capacite para ser usuarios
efectivos de la lengua de sefias y poder mejorar su rol de mediadores del
conocimiento y generadores de propuestas educativas, capaces de potenciar el
desarrollo del pensamiento, para de esta forma permitir que también esta poblacién

se beneficie de los aprendizajes significativos.

Debido a que el presente estudio esta dirigido a una poblacion con problemas de
audicion, es necesario especificar la siguiente terminologia que se utilizard en la

investigacion:

¢  Pérdida auditiva leve - corresponde a los sujetos cuyo umbral auditivo se situa
entre los 20 y 40 dB, por lo que en condiciones normales pueden pasar
desapercibidas, sin embargo, en ambientes ruidosos pueden tener dificultades
para entender de forma precisa los mensajes, sobre todo cuando se utilizan
palabras de uso no muy frecuente. La colocacidn de una protesis adecuada y la
intervencion logopédica en aquellos casos en que existan trastornos de
articulacion, suelen ser suficientes para que los nifios continden su escolaridad

con total normalidad.

¢  Pérdida auditiva media.- en la que el umbral estd entre los 40 y 80 db, aunque
ésta es la intensidad en la que se mantiene una conversacion normal, es posible
que el sujeto con una proétesis bien adaptada alcance un desarrollo de su lengua
oral por estimulacién auditiva, aunque es muy comuin que no alcance un
adecuado nivel de oralidad debido a que entran en juego las habilidades

lingiiisticas del sujeto.

¢  Pérdida auditiva severa.- en la que el umbral estd entre los 70 y 90 dB, sélo
pueden percibir algunas palabras amplificadas; su proceso de adquisicion del
lenguaje oral no se realiza de manera espontianea, por lo que se torna
imprescindible una intervencién logopédica, con menores posibilidades de

desarrollar un lenguaje oral legible, estructurado y rico en vocabulario.

¢  Pérdida auditiva profunda.- es aquella cuyo umbral auditivo es superior a 90

dB; estos nifios no pueden percibir el habla a través de la audicion, necesitan la
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ayuda de codigos de comunicacion viso-gestuales para acceder a la totalidad de

informacion.

¢  Estudiantes sordos.- dentro de esta denominacion se encuentran los nifios y
jovenes con pérdidas auditivas severas y profundas, mientras que a aquellos

con pérdidas inferiores se les denomina hipoacusicos.

¢  Deficientes auditivos.- es la denominaciéon desde un enfoque clinico de la
sordera que se otorga a todas las personas con diferente grado de pérdida

auditiva.

¢  Audio-parlantes.- se les llama a las personas oyentes, que para sus intercambios
comunicativos reciben a través del oido toda la informacion lingiiistica que les
proporciona el entorno y se expresan por via oral, es decir, utilizando la palabra

hablada.

¢  Viso-gestuales.- se les llama a las personas que no pueden acceder a la
informacion por via auditiva y en consecuencia reciben la informacion por via

visual y se expresan por via gestual, utilizando la lengua de sefas.

¢ Lenguaje.- instrumento o medio de comunicacidn entre organismos 0 miembros
de una especie; el acto de comunicacién consiste en un conjunto de signos
organizados, que un emisor envia a un sujeto, receptor, a través de un medio o
canal y, que en virtud de su informacidbn o mensaje, modifica el
comportamiento o conocimiento del que lo recibe en una direccion
determinada. “Emisor y receptor utilizan un mismo cddigo segun el cual esta

organizado el mensaje”™*.

“El lenguaje posee una estructura subyacente independiente de la modalidad de
expresion, sea ésta auditiva-oral o viso-gestual; de este modo, la lengua oral y
la lengua de sefias no constituyen una oposicion, sino dos canales diferentes e
igualmente eficientes para la transmision y recepciéon de la capacidad del

lenguaje.’”

* DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION- Vol-II. Publicacién Diagonal
Santillana s f. p. 873

3 SKLIAR Carlos: Pasado, presente y futuro en la educacion de los sordos, editorial Universidad de
Cuyo, 1997, Brasil. p. 4
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¢  “Lengua materna.- constituye “la lengua hablada por los allegados — representa
para el nifio un modelo obligatorio, pero también un modelo estructurante, en el
sentido de que le proporciona una infinidad de esquemas a partir de los cuales
el nifio organizard su propio lenguaje, con todo lo que esto supone de

esencialmente personal para cada uno™.

¢  Relacion pensamiento y lenguaje.- “El lenguaje, medio de expresion humano,
es signo del despertar intelectual del nifio, sefial de vivacidad, imaginacidn,
sentido de observacién y maduracion, asi como indice de desarrollo de la
inteligencia, equilibrio afectivo y expansion del caricter, por lo que su

desarrollo es de suma importancia™’

¢ Lengua de sefias.- “Conjunto de simbolos visuales constituidos por
movimientos manuales, expresion facial y expresion corporal creados por la
comunidad sorda para satisfacer sus necesidades comunicacionales; es una
lengua plena, natural y como tal debe ser pensada, pues su uso es un derecho de
las personas sordas y no una concesion de algunas escuelas o de algunos

docentes™®.
¢  Sordera.- “Construccion histérica, comunitaria, lingiifstica y cultural™®.

¢  Padres sordos signantes.- Son las personas sordas que han construido su
identidad mediante el contacto con sus organizaciones, haciendo uso de la
lengua de seflas como el medio natural para sus intercambios

comunicacionales.

®FERNANDEZ Francisco Alonso- Enciclopedia de la Psicologia y la Pedagogia Tomo 3,
(SEDMAY ediciones, S.A., Madrid, 1980 p.88

"SALGADO G Ana Maria y ESPINOZA T. Nora. Dificultades infantiles de aprendizaje Editorial
Grupo Cultural, Espafia, Edicion MMVIII s f., p. 63.

8SKLIAR, Carlos . Educacion del sordo www sitiodesordos.com.ar/c_skliar4.htm - 81 (p--15)
Nov..2007

? SKLIAR Carlos. Op. Cit., p. 4
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2. CAPITULO I Adquisicion y desarrollo del lenguaje

2.1. TEORIAS ACERCA DE LA ADQUISICION DEL
LENGUAJE

Hay dos aspectos que inciden en el desarrollo del lenguaje, estos son la maduracién y
el ambiente; en los que se sostienen las dos teorfas respecto al desarrollo del

lenguaje: la innatista y la teorfa del aprendizaje.

2.1.1. Teoria del condicionamiento de Skinner

Skinner (1957) afirma que el lenguaje se basa en la experiencia, especificamente en
el ambiente del nifio. Segun esta teoria, los nifios aprenden el lenguaje de la misma
manera como aprenden otras conductas, a través del condicionamiento y el refuerzo,
por eso son los padres, quienes refuerzan a los nifios y facilitan la adquisicion del
lenguaje a través de su atencién, de su sonrisa y al conversarles, cuando emiten
sonidos parecidos al discurso de los adultos, asi los nifios producen mas de estos
sonidos, los generalizan y abstraen a medida que contintian haciéndolo.

Al inicio producen sonidos al azar, refuerzan aquellos que se parecen a los del
discurso de los adultos, y repiten los sonidos reforzados; luego imitan los sonidos
que escuchan de los adultos y nuevamente reciben refuerzo.

En esta teoria, la imitacion puede explicar por qué los nifios superan los usos
incorrectos aunque sus padres, quienes por lo general corrigen la veracidad de los

enunciados, no corrijan la gramdtica (R. Brown, Cazden y Bellugi, 1996)" .

2.1.2. Teoria Innatista
Su mayor exponente es Noam Chomsky (1957) quien afirma que la capacidad de
aprender el lenguaje es innata.
De acuerdo a este enfoque, los seres humanos tienen una capacidad cerebral innata
para adquirir el lenguaje y para aprender a conversar, de manera tan natural, como
aprenden a caminar.

Sustentan su teoria en las siguientes observaciones:

10 PAPALIA, Diana E. y WENDKOS OLDS Rally , Serie Psicologia del Desarrollo Humano -
Los primeros arfios de la vida, Volumen 1, (Colombia: D’vinni Editorial Ltda , 1998) p. 151
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* “Casi todos los nifios aprenden su lengua materna, por muy compleja que sea,
y la dominan en la misma secuencia relacionada con la edad sin ninguna
ensefianza formal.

* Los seres humanos, inicos animales que dominan una lengua hablada, son la
Unica especie cuyo cerebro tiene un lado mds grande que el otro, y parece
poseer un mecanismo innato para el lenguaje, localizado en el hemisferio
mayor (el izquierdo en la mayoria de las personas).

* Los recién nacidos responden al lenguaje de maneras muy complejas:
mueven el cuerpo al ritmo del lenguaje de los adultos (Condon y Sander,
1974); pueden diferenciar la voz de su madre de la de los extrafios (DeCasper
y Fiter, 1980); y, en los primeros meses de vida, pueden distinguir sonidos
muy parecidos (Eimas et al..,1971)”"

El contacto con los sonidos de una lengua hace que los nifios “sintonicen’ los canales
correspondientes “preestablecidos” 'y “desechen” los no utilizados. Estos
mecanismos perceptivos, junto con las cuerdas vocales y los centros especializados
del lenguaje en el cerebro permiten que el nifio “se una a una comunidad lingiiistica”
con bastante rapidez (Eimas, 1985, p.52).
Noam Chomsky para explicar como crean los nifios a partir de un simple
reconocimiento del sonido, las expresiones complejas que siguen reglas especificas
del lenguaje en su sociedad, propuso que un mecanismo innato de adquisicion del
lenguaje (MIAL) o caja negra, capaz de recibir el input lingiiistico y a partir de €l
derivar las reglas gramaticales universales, siendo entonces este mecanismo el que
programa el cerebro de los nifios para analizar el lenguaje que escuchan y extraer de
él las reglas gramaticales; al emplear estas reglas, pueden crear nuevos enunciados.

Otra evidencia de que los mecanismos internos desempefian un rol importante en la

capacidad de los pequefios para producir la expresion gramatical, constituyen las

observaciones realizadas a nifios sordos, quienes crean su propio lenguaje de sefiales
cuando no tienen modelos que imitar y al respecto presentan el caso de Simén, un
nifio sordo de nueve aios e hijo de padres sordos, quien empleé de manera correcta
la gramdtica del Lenguaje Americano de Sefiales, aunque sus padres no se la
ensefiaron correctamente, y en la escuela habia aprendido otro lenguaje de sefiales y

otra gramadtica (Newport, 1992) (pag. 152)

""PAPALIA D.y WENDKOS R. Op. Cit p. 151
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Este enfoque innatista no explica por qué existen tantas diferencias entre los nifios
respecto a la habilidad gramatical y a la fluidez y tampoco explica como llegan a
comprender el significado de las palabras o por qué el desarrollo del sujeto esta
sujeto a que haya alguien que converse con ellos.

La falta de respuestas a las incognitas presentadas en las dos teorias hace muchos
desarrollistas en la actualidad combinen el innatismo con la teoria del aprendizaje, ya
que creen que los niflos tienen capacidad innata para adquirir el lenguaje, el mismo

que crece y se activa a través de la experiencia.

2.1.3. La teoria de la solucion de los problema de
Bruner

Bruner manifiesta que el nifio aprende a usar el lenguaje “para comunicarse en el
contexto de la solucién de problemas”, enfatizando el aspecto comunicativo del
desarrollo del lenguaje, mas que su naturaleza estructural o gramatical.

Para Bruner, el nifio necesita dos fuerzas para lograr el aprendizaje del uso del
lenguaje, una de ellas es equivalente al LAD de Chomsky y la otra fuerza
corresponde a la presencia de un ambiente de apoyo que facilite el aprendizaje del
lenguaje, denominandole “sistema de apoyo para la adquisicién de un lenguaje o
LASS”.

Es necesario relevar el “habla infantil”, dentro de este LASS, que se refiere a la
forma de comunicacién entre los padres y sus hijos pequefios, el mismo que se
caracteriza por su lentitud, brevedad, repetitividad, concentracion en el “aqui y en el
ahora” y en su simplicidad; esta forma de comunicarse le permite al nifio “extraer la

estructura del lenguaje y formular principios generales” (Davidoff, 1989).

2.14. La teoria de Piaget
Piaget resalta la universalidad de la cognicion y considera al contexto relativamente
importante y escasamente influyente en los cambios cualitativos de la cognicién, por
ello el nifio es visto como constructor activo de su conocimiento y por tanto, del

lenguaje.
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Present6 su teoria integrada al desarrollo cognitivo, que era universal en su
aplicabilidad y fue caracterizada por la estructura subyacente del pensamiento,
proponiendo dos mecanismos constructores de las estructuras cognitivas: la
organizacion y la acomodacion, los mismos que también son aplicables al desarrollo
del lenguaje. Se deduce por tanto que el lenguaje se centraria en una expresion cada
vez mas clara y ldgica del pensamiento y en una progresiva socializacion, basada en
la también progresiva capacidad del nifio para comprender puntos de vista ajenos,

marcando asi el paso del lenguaje egocéntrico al lenguaje social.

2.1.5. Teoria de Vygotsky o de las influencias socioculturales
Vygotsky es un tedrico dialéctico que brinda gran importancia a los aspectos
culturales del desarrollo, como son las influencias histéricas. Su principal foco de
atencion constituye el contexto de cambio y desarrollo, puesto que es ahi donde
podemos buscar las influencias sociales que promueven el progreso cognitivo y
lingiiistico; para este autor el habla es fundamentalmente, un producto social.
“El lenguaje precedera al pensamiento e influiria en la naturaleza de éste: los niveles

”12 " sefiala

de funcionamiento intelectual dependerian de un lenguaje mds abstracto
ademds que habla y accién estdn intimamente unidas, por lo que mientras maés
compleja es la conducta y mds indirecta la meta, mds importante es el rol de la

lengua.

22. ETAPAS EN EL DESARROLLO DEL LENGUAJE

Desde su nacimiento el bebé muestra grandes deseos de comunicarse con los adultos
y “en la medida en que el efecto combinado de su maduracién, crecimiento y
desarrollo se lo permitan, experimentard todo tipo de nuevos soportes para sus
demandas”", las cuales le encauzaran hacia el lenguaje verbal.

El milagro de la comunicaciéon humana cuenta con dos soportes fundamentales: por
una parte el hecho de que el nifio viene al mundo sin lenguaje heredado y sin
dotacién instintiva suficiente, lo cual le obliga a realizar demandas o llamadas en

procura de que sus necesidades y deseos sean satisfechos; por otra parte, estd la

"2 PIAGET, J. (1969). Lenguaje y pensamiento en el niiio. Madrid, Ediciones de lectura, p. 93
5 CULTURAL S.A .- Pedagogia y Psicologia Infantil- El Lactante —Madrid-Espafia 1995, p.138
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misma estructuracién simbdlica del mundo que recibe al nifio, la que inicialmente
consiste primordialmente en intercambio de palabras.

Para alcanzar una comunicacién a través de las palabras es necesario que se den
ciertas condiciones alin orgdnicas, por eso es importante tomar en cuenta que en el
bebé, la inmadurez en general en que se encuentra todavia su sistema nervioso afecta
también a las partes del cerebro responsables del lenguaje.

De igual forma, su aparato fonatorio debe atin desarrollarse, porque la cavidad bucal
es muy pequeia con respecto a la lengua y, el paladar demasiado plano, esto hace
que el llanto constituya la primera y mas elemental forma de comunicacion, porque
si bien para el nifio constituye tan s6lo una forma de expresar su dolor o displacer, el
hecho de que la madre responda efectivamente a estos llamados, hace que el llanto se
convierta en la primera forma simbdlica de comunicacién de la que él pueda hacer
uso.

De esta forma, “antes de poder utilizar las palabras, los bebés expresan sus
necesidades y sentimientos -igual que Doddy Darwin- mediante sonidos que
progresan desde el llanto, hasta el balbuceo y el parloteo, luego la imitacién
accidental y posteriormente la imitacion deliberada; estos sonidos se conocen como
el habla prelinguistica™"

La lengua materna que es hablada por las personas que rodean al nifio constituyen un
modelo obligatorio y un modelo estructurante, debido a la infinidad de esquemas que
le proporciona, a partir de las cuales el nifio organizara su propio lenguaje.

“Los psicolingiiistas proponen la hipétesis de que el lenguaje infantil es de alguna

9915

manera un lenguaje original que evoluciona en etapas sucesivas”” que ponen de

manifiesto también las fases de la evolucién gramatical.

2.2.1. La comunicacién preverbal
Para comprender las primeras adquisiciones del lenguaje, es preciso describir todo lo
que ha sucedido antes del lenguaje, porque aquello constituye ya una forma de
lenguaje o una preparacion para el lenguaje; donde juega un papel de gran
importancia el estilo de comunicacién instaurado entre el nifio y el adulto, de lo cual

depende la motivacion del nifio para entrar en contacto con el mundo, por eso, la

" PAPALIA, Diana E., WENDKOS O. Rally y DUSKIN F, Ruth. Serie Psicoldgica del
Desarrollo Humano- Octava edicion- volumen I Editorial Mc Graw Hill, Bogota-Colombia, 2001—
p-178

'S FERNANDEZ, Francisco Enciclopedia de la Psicologia y la Pedagogia Tomo 3 p. 88
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actitud de la madre, las atenciones y cuidados que brinde al nifio generando un clima

satisfactorio, incide en la preparacion del bebé para el desarrollo del lenguaje.

El llanto - es el primer y unico medio de comunicacién con que cuenta el
infante desde su nacimiento y los padres en breve aprenden a distinguir entre
el llanto producido por dolor y el llanto provocado por el hambre, debido a
los diversos tonos, patrones e intensidades con que se manifiesta, ademas
durante las primeras semanas de vida, los gritos y vocalizaciones estdn
relacionadas sobre todo con sensaciones internas como incomodidad, placer,
desagrado, entre otras.

Mis tarde su actividad vocal se matiza, y las personas que le rodean son
capaces de distinguir estos matices, asi por ejemplo, las vocalizaciones
suaves se traducen como sensaciones de bienestar y los matices mas duros
expresan sensaciones de desagrado; esto prueba que el bebé estd realizando
ya sus primeros intentos de intercomunicarse con el entorno.

El balbuceo .-durante los primeros meses el nifio empieza a balbucear y este
periodo se extenderd hasta el afo de edad; corresponde a la utilizacion y
progresivo dominio de los 6rganos de la fonacion, que paulatinamente se van
acercando a la produccién de los mds diversos sonidos; en este periodo el
nifio puede emitir sonidos complejos que son extrafios a la lengua materna,
con los cuales disfrutard jugando.

El balbuceo no consiste unicamente en la puesta en marca de los 6rganos de
la fonacidn, sino que los sonidos, arrullos y sonidos guturales que produce,
constituyen un juego que le genera mucho disfrute, ademds el nifio
comprende rdpidamente que los sonidos que produce le pueden servir para
llamar la atencion del adulto y dependiendo de la calidad de sonidos que
produce, se puede esbozar un principio de comunicacién, que todavia no esta
muy cargado de significacién por parte del nifio.

El Parloteo, que consiste en la repeticion de series de consonantes seguidas
de vocales, como “ma — ma — ma — ma”, se presenta entre los 6 y los 10
meses de edad; aunque estos sonidos se parezcan a las palabras, el parloteo
no es un lenguaje real porque carece de significado para él.

La imitacion accidental de los sonidos del lenguaje escuchados por el bebé,

seguida por la imitacién a los propios sonidos, sin comprenderlos, constituye
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la fase siguiente de la vocalizacion temprana, que se manifiesta entre los 9 y
11 once meses, Una vez que cuentan con un repertorio de sonidos, los
disponen en patrones que se escuchan como lenguaje, pero aparentemente, no
poseen un significado.

* Uso de gestos convencionales para comunicarse se presenta en los nifios
entre los 9 y los 12 meses y los usan para sus relaciones sociales, como
cuando mueve la mano para decir adids, o mueve la cabeza en sefial de

negativa.

2.2.2. La comunicacion verbal
Alrededor de los 13 meses los gestos son mds representativos y los usa para ampliar
la comunicacién con el entorno, como cuando quiere dar a entender que algo esta
caliente, pero también los utiliza para significar hechos sucedidos, deseos o
condiciones especificas. “Las sefias generalmente aparecen cuando los nifios poseen
un vocabulario de 25 palabras y las omiten cuando aprenden y pueden pronunciar el
término correspondiente a la idea que estaban expresando por medio de ellas” (Lock,
Young, Service y Chandler, 1990). *°
El habla lingiiista se inicia entre los 10 y los 14 meses, con la primera palabra que
constituye la expresion verbal que transmite un significado; una palabra que expresa
un pensamiento completo se denomina holofrase.
Antes de poder expresarse oralmente, el nifio entiende muchas palabras, es decir que
su vocabulario pasivo es mayor que su vocabulario activo.
Alrededor de los 13 meses el nifio comprende que una palabra corresponde a un
objeto 0 a un hecho particular y gracias a ello puede aprender rdpidamente el
significado de un vocablo nuevo, este es justamente el llamado lenguaje receptivo,
del que depende el poder acceder luego al lenguaje expresivo que en un primer
momento se da en forma lenta. Esta etapa de la palabra unica se extiende
aproximadamente hasta los 18 meses de edad.
La explosion de vocabulario se da en algin momento entre los 18 y los 24 meses y
en pocas semanas, el nifio puede pasar de pronunciar alrededor de 50 palabras a cerca

de 400 palabras (Bates, Brethrton y Zinder,1988)"".

' PAPALIA D., WENDKOS R. y DUSKIN R. Op. Cit p..181
" PAPALIA D., WENDKOS R. y DUSKIN R. Op. Cit. p.182
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La rapida expansion del vocabulario hablado deja ver el constante aumento de
velocidad y de la exactitud del reconocimiento de las palabras durante el segundo
afio de vida (Fernald, Pinto, Swingley, Weinberg y McRoberts, 1988)'.

El lenguaje formado, segin la terminologia de Pichon, comienza a los 2 afios y para
la mayoria de autores, este estadio se inicia con el dominio en el uso de los
pronombres, lo cual constituye un momento decisivo en el desarrollo del nifio ya que
hasta el momento y sobre todo en el periodo precedente, el nifio habla de si mismo en
tercera persona porque segin Piaget no ha comprendido que “la representacién que

9919

tiene de si mismo es distinta de la que pueden tener de los demds”", por eso al

499

aprender el uso de los pronombres “yo” y “ti”,va a saberse idéntico, pero también
distinto de la persona con la que interactua. .

Al aprender el uso de los pronombres “yo” y “td” va a ser idéntico y distinto de su
interlocutor y a descubrir también que cada cosa tiene su nombre; de esta forma
ingresa en el periodo de la actividad simbdlica que Wallon define como la capacidad
de dar a un objeto su representacion iconica y a esta representaciéon un “signo
verbal”.

Este periodo constituye el inicio del lenguaje socializado que Piaget divide en cinco
categorias: “la informaciéon adaptada que es la bisqueda de un consejo, de una
informacién en un interlocutor de la confianza del nifio y del que espera con
seguridad, atencién y comprension; la critica, que es una actitud combativa, de
provocacion de los demds; las Ordenes, ruegos y amenazas; las cuestiones que se
refieren a la naturaleza y al lugar de los objetos, interesdndose mas adelante (a los 3
afos) por las causas, medios y precisiones temporales; por dltimo las respuestas que
el nifio puede dar por si mismo a estas diferentes preguntas”®.

A partir de este periodo el vocabulario crece, al mismo tiempo que se hace mads
especifico y adaptado; la polisemia desaparece poco a poco y paralelamente se
estructura una organizacién gramatical, que se ird consolidando a partir de los 3 afios
de edad, hasta lograr cubrir todas estas funciones: Es importante recalcar que el

lenguaje no sirve exclusivamente para comunicarse con los demds, sino también para

hablar consigo mismo, hacerse compaiiia, o saborear el placer de jugar con sus

'8 Ibidem.182
' FERNANDEZ, Francisco Op. Cit,., p.352
% FERNANDEZ, Francisco Op. Cit,., p.352
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propias producciones y ademds le permite poner en orden sus pensamientos y
organizar sus actividades.

Leer historias a los nifios en voz alta beneficiardn mds al nifio si se acompafan de
preguntas desafiantes de tipo ensayo, mds que preguntas que se responden con si 0
con no; se inicia con preguntas sencillas como esta: ;qué estd haciendo el perro?,
para paulatinamente presentar preguntas mas desafiantes y sus respuestas deben ser
corregidas, ofreciendo como modelo la expresién o frase debidamente estructurada,
pero, demostrando que llegd el mensaje y elogiando al nifio por lo expresado, para
estimular el desarrollo del lenguaje y por ende también el desarrollo de las
habilidades cognitivas.

El lenguaje al ser considerado como medio de transmision de la informacién requiere
de un c6digo comin que es transmitido a través de un canal de emisién y recepcion
del mensaje, lo que le permite “permanecer en la linea”, esto significa que es
necesario que las vias acceso y de salida se encuentren abiertas.

La comunicacion verbal de los oyentes, se realiza gracias a la adecuada recepcion del
mensaje verbal y a la habilidad para expresarse por via oral, cuando una de estas vias
no estan expeditas, no es posible alcanzar una adecuada comunicacion, como sucede
si la persona que recibe el mensaje tiene limitaciones auditivas que no le permiten
captar claramente los sonidos de la voz humana, o cuando no se pueden utilizar
adecuadamente los 6rganos de la fonacion para producir un discurso comprensible
como suele suceder en personas que presentan anomalias graves producidas por
malformaciones que acarrean trastornos severos de la articulacion, los mismos que
alteran la emision de la palabra hablada.

Es necesario también sefialar que si el nifio presenta problemas de audicién que
impiden captar el lenguaje del entorno o ain si escucha en forma imperfecta,
presentara graves dificultades para estructurar el lenguaje en forma apropiada.

Otro 4ngulo desde donde debe evaluarse el lenguaje es desde la lingiiistica y la
psicolingiiistica. La lingiiistica considera a la lengua como un sistema de signos del
que se han de descubrir las leyes que la rigen. “El objeto de la lingiiistica consiste, en
establecer las reglas en las frases posibles de una lengua determinada, siendo su

resultado una gramadtica, es decir una teoria de la lengua como tal'.

! FERNANDEZ, Francisco . Op. Cit p.105
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La lingiiistica entonces, proporciona unidades lingiiisticas y enfoca su interés en la
lengua, mientras que la psicologia, dirige su interés al acto de hablar y a las
relaciones entre: enunciado, sujeto que habla (locutor), sujeto que escucha (auditor) y
situacion; esto, con la finalidad de intentar explicar ciertos fendmenos de la
utilizacion de la lengua.
Esta disciplina busca ademas explicar la influencia que ejercen los factores psiquicos
sobre la formacion de las expresiones verbales y la influencia de éstas, sobre el
comportamiento.
Por su parte, la psicolingiiistica es el resultado de una cooperacion mas estrecha entre
estas dos disciplinas e intenta poner en claro el funcionamiento de los “mecanismos”
psicoldgicos que corresponden a esas nociones lingiiisticas e intentan demostrar asi
“la realidad psicoldgica de la gramética”.
La gramatica generativa propuesta por Chomsky manifiesta que “para generar las
proposiciones, existen dos clases de reglas fundamentales; la primera comprende las
reglas que producen lo que él denomina la estructura profunda de las frases y la
segunda, la que él llama las reglas de transformacién debido a que transforman
inmediatamente la estructura profunda en una estructura de superficie que aparece
articulada™*
Actualmente se propone un campo mds amplio que es la psicologia del lenguaje, el
mismo que plantea, que para analizar el concepto del significado, se debe tomar en
cuenta el contexto de dicho enunciado; entendiendo por contexto el locutor y auditor,
situacion y accion, lo cual permitiria precisar las relaciones reciprocas entre el
lenguaje y la situaciéon, como también entre lenguaje y pensamiento.
Es importante recalcar que el lenguaje no sirve exclusivamente para comunicarse con
los demads, sino también para hablar consigo mismo, hacerse compaiiia, o saborear el
placer de jugar con sus propias producciones y ademds le permite poner en orden sus
pensamientos y organizar sus actividades, de ahi que hay autores que proponen las
siguientes funciones del lenguaje:

* Funcion expresiva.- el lenguaje refleja sentimientos, emociones Yy

necesidades del que habla.
* Funcion cognoscitiva.- el lenguaje refleja el pensamiento, permite hacerse

cargo de la realidad; en cuanto sistema de signos no es sino un aspecto de la

2 Ibidem p.106
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funciéon semidtica (o simbdlica que aparece también en otros
comportamientos humanos).

Funcion conativa.- mediante el lenguaje el locutor actia sobre el otro; dos
interlocutores comunican.

Funcion lidica .- en la que se entremezclan juego y lenguaje.

Funcion metalingiiistica .- el discurso tiene como objeto el mismo codigo (por

ejemplo, cuando el nifio pregunta “;qué quiere decir eso?’y“;qué es

Funcion fdtica .- el discurso no transmite mensaje alguno, sino que refleja una
necesidad, un deseo o una costumbre de comunicacion, como ocurre con los
innumerables ejemplos de conversaciones sobre “la lluvia y el buen tiempo”,

en los intercambios establecidos como formulas de cortesia.

El lenguaje ademds segtiin propone Chomsky, en su gramdtica generativa, consta de

cuatro dimensiones que definen caracteristicas propias de su naturaleza: formal o

estructural; funcional; comportamental y representacional; la dimension estructural a

su vez puede ser dividida en: forma; contenido; uso.

Forma: comprende a la fonologia, morfologia y sintaxis. La primera
comprende la forma material de las sefiales; la segunda, las propiedades de
formacion de las sefales complejas; la tercera, las propiedades combinatorias
Contenido: comprende a la semdntica, la misma que relaciona la estructura
del contenido o significado con la forma; ademds la semantica lingiiistica se
encarga de estudiar el significado de los signos.

Uso: comprende a la pragmadtica, la cual tiene importancia tanto para las

formas usadas como para la interpretacion del contenido

23. IMPORTANCIA DE LA LENGUA MATERNA EN EL

DESARROLLO DEL LENGUAJE

La lengua materna es la que se habla en el hogar del nifio

El lenguaje al ser considerado un acto social, determina que los padres o cuidadores

desempefian un papel importante en cada etapa del desarrollo del lenguaje de un

bebé.
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La llamada “habla dirigida al nifio” ha sido documentada en varias culturas y se ha
concluido que ayuda al nifio a aprender la lengua materna; esta habla dirigida al nifio
se caracteriza porque al dirigirse al bebé, el adulto habla lentamente, empleando un
tono alto de voz, al tiempo que exagera los ascensos y descensos, simplifica su habla,
refuerza los sonidos vocalicos, emplea palabras y frases cortas y las repite mucho
Existen trabajos como los de R. A. Spitz (El primer afio de la vida del nifo; Del
nacimiento a la palabra), Ana Freid (Nifios sin familia), los mismos que han
evidenciado las graves consecuencias de los sindromes de carencia precoz, tanto a
nivel de desarrollo intelectual, emocional, lingiiistico, e incluso somatico,
encontrandose; resultados similares en nifios que no gozan de una situacion familiar
estable y satisfactoria, o aquellos pequefios que han tenido que estar a cargo de
diferentes personas adultas, cuyos estilos de educacion han sido diferentes, como
también de los nifios que han sufrido hospitalizaciones frecuentes y no han estado en
contacto con personal preparado para responder a sus demandas afectivas, todo esto
hace que se presente un retraso en el desarrollo del lenguaje, como consecuencia de
la falta de relaciones personales estructurantes, de la insuficiencia de estimulos, de la
ausencia del bafio sonoro que es el que proporciona al nifio modelos lingiiisticos para
imitar.

Cuando las condiciones del entorno son favorables, se consolidan las etapas de
organizacion del yo y se ponen en funcionamiento los diferentes mecanismos que
conducen a la palabra.

Es evidente por otra parte, que existe una influencia genética en la relaciéon moderada
entre la inteligencia de los padres y el ritmo con que los hijos bioldgicos desarrollan
las habilidades comunicativas durante el primer afio de vida, aunque “también es
probable que la pronunciacion de los padres cuando imitan sonidos que producen los
infantes, pueden perjudicar el proceso del aprendizaje lingiiistico (Hardy-Brown y
Plomin, 1985; Hardy-Brown, Plomin y DeFries, 1981)”*

Otra investigacion afirma que muchas de las habilidades del lenguaje que se ponen
de manifiesto al final del segundo afio de vida, estan influenciadas por las diferencias
en el entorno del nifo, esto significa que la calidad y cantidad de los discursos a los
que estan expuestos en el entorno, determinan la calidad y cantidad del lenguaje que

el niflo desarrolla.

» PAPALIA D., WENDKOS R. Op. Cit p. 152

29



El primer contacto con ese entorno constituye la relacién con la madre, con quien
comparte el lenguaje materno, también llamado discurso dirigido a los nifios (DDN),
el mismo que udltimamente ha sido catalogado que es el responsable de que el nifio
aprendiera su lengua nativa, o al menos que la asimilara con mayor rapidez.

“Quienes creen en la importancia del DDN le atribuyen varias funciones (C.E. Snow,
1972).

* En lo emocional, ayuda a los adultos a mantener una relacién con los
ninos;

* En lo social, ensefia a los niflos cdémo mantener una conversacion: como
introducir un tema, comentar y desarrollar una idea, y respetar los turnos
al hablar;

* En lo lingiiistico, ensefia a los nifios cédmo emplear nuevas palabras,
estructurar frases y comunicar ideas, mediante el lenguaje”™.

El lenguaje materno se caracteriza por expresarse en tono de voz bajo, con un
discurso simplificado y lento, abreviando palabras y frases, a través del cual se
formulan preguntas y se repiten las frases con frecuencia.

Desde el primer mes los infantes se muestran mds interesados por este tipo de
lenguaje simplificado, pero lo padres s6lo empiezan a utilizar el DDN cuando los
niflos muestran a través de sus expresiones, acciones y sonidos, que algo comprenden
de lo que se les dice.

Para hablar y comunicar los nifios necesitan practicar e interactuar, es decir que la
conversacion con los bebés en indispensable y cuando se habla de comunicacion esta
no se refiere fundamentalmente a dar 6érdenes al nifio, sino a parafrasear lo que los
nifios dicen y desarrollarlo, conversarles sobre lo que a ellos les interesa, quedarse
callados un tiempo prudente, para que tengan la oportunidad de responder, y también
leerles en voz alta para formularles preguntas especificas.

Influye ademas el tipo de crianza del nifio, la habilidad del entorno para “disefiarle”
un mundo, servirle como “consultor” y mantener el equilibrio entre la libertad y la
restriccion.

Como producto de esta interaccidn, los nifios son actores, reactores e interactores, de
ahi que la influencia del entorno en la infancia y en la nifiez temprana, también dejan

huella en su desarrollo intelectual posterior

* Ibidem p. 152-153
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3. CAPITULO III Inteligencia y pensamiento

3.1. DEFINICIONES SOBRE INTELIGENCIA

Existen diversas teorias que tratan de explicar y definir qué es inteligencia, asi es
como algunos investigadores sugieren que la inteligencia es una habilidad general,
mientras que para otros la inteligencia es un conjunto de aptitudes, habilidades y
talentos y hay quienes afirman que “la inteligencia es una funcién que organiza la
actividad del organismo sobre el entorno para utilizarlo, modificarlo o transformarlo
a fin de satisfacer las necesidades”. Esta accion puede ser inmediata, y es lo que se
reconoce como inteligencia préctica, cuando el organismo reacciona inmediatamente
con sus movimientos a las solicitudes del exterior. La accion también puede ser
diferida, cuando antes de actuar, el organismo trata de representar y de pensar el
mundo para conocerlo, esto es lo que se conoce como inteligencia discursiva.

A pesar de existir muchas definiciones de inteligencia, en general se considera que
“el comportamiento inteligente consta de dos aspectos clave: se orienta hacia una
meta, lo cual significa que es consciente y deliberado, mas que accidental, y es
adaptable, lo cual quiere decir que los seres humanos utilizan su inteligencia para

identificar y resolver problemas”*.

3.1.1. Los precursores
La mayoria de los investigadores que estudian la inteligencia se agrupan en alguno
de estos tres enfoques:

* Enfoque psicométrico.- que intenta medir la inteligencia en términos de
cantidad, o cudnta inteligencia tiene una persona; para lograr este objetivo
utiliza las denominadas pruebas de inteligencia y cuanto mayor sea el puntaje
que obtiene una persona en la prueba, mayor se supone que es su inteligencia.

* Enfoque piagetiano.- este enfoque mira la calidad del funcionamiento
intelectual, es decir centra su atencién en qué puede hacer una persona.
Propone la evolucidn de las estructuras mentales y como los nifios se adaptan

al ambiente, sostiene por tanto que la inteligencia se desarrolla en etapas.

» FERNANDEZ, Francisco Op. Cit,., p. 47
* PAPALIA D.y WENDKOS R. Op. Cit p.133
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* Enfoque de procesamiento de la informacion.- analiza el proceso que subyace
en el comportamiento inteligente, o coémo emplean las personas su
inteligencia.

Ninguno de estos enfoques por separado permiten examinar el comportamiento
efectivo e inteligente, por eso los tres enfoques constituyen un excelente aporte para
llegar a conclusiones mds claras respecto al funcionamiento intelectual de una

persona.

3.1.2. Teorias Factorialistas
Para las teorias factorialistas también llamadas Teorias Psicométricas o Diferenciales
la inteligencia es considerada sobre la base de componentes o factores; tienen como
finalidad medir las diferencias individuales entre las personas en lo referente a sus
capacidades intelectuales y esto tanto en el ambito escolar, para clasificar a los nifios
para su escolaridad, como también en el dmbito militar, como sucedi6 en la Segunda
Guerra Mundial.

a Spearmany la escuela inglesa.- Spearman (1927,1946), fue el primero en aplicar

el andlisis factorial para estudiar la estructura intelectual. Al aplicar diversos tests a
una poblaciéon numerosa y heterogénea, encontrd una correlacion alta y positiva que
lo llevé a proponer su teoria “bifactorial”, segtn la cual, demuestra la existencia de
un factor general “G”, o habilidad general, encargada de operaciones de abstraccién
y razonamiento, es decir de obtener relaciones y correlatos.

Al factor “G” de la inteligencia Spearman le denominé “educcién”, que consiste en
que dado un fundamento y una relacién, ha de extraerse el otro fundamento
(educcion de correlatos), y dados ambos fundamentos, extraer la relacién (educcion
de relaciones)

Las dos formas de “educcion”, junto a la autoconciencia o introspeccion (tendencia a
conocer lo mas préoximo”, configuran las leyes que Spearman llamé neogenéticas o
creacion de lo autoevidente.

El hecho de que estas correlaciones obtenidas fuesen altas, pero no perfectas, llevo a
Spaerman a proponer la existencia de factores especificos “s”; por eso, la teoria

bifactorial de Spearman defiende que todas las habilidades humanas incluyen un

factor comtn o general y otro especifico
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Entre el factor general y los factores especificos, Spearman sitia los factores del
grupo; estos factores del grupo son: el verbal, el mecanico, el numérico, el de

persistencia, el de habilidad y el de perseverancia.

b Thurstone v la escuela americana.- T.G. Thurstone (1938) ante las altas

correlaciones entre los resultados de los tests admite otra interpretacion diferente a la
propuesta por la escuela inglesa, asi es como propone la inexistencia de un factor
general y la afirmacién de factores independientes o factores de grupo como
integrantes de la inteligencia y para el efecto desarrolld6 un procedimiento
matemdtico llamado “andlisis factorial multiple”, que le permite identificar siete
aptitudes mentales primarias que configuran la inteligencia.

Estas aptitudes mentales son:

V: Comprensiéon verbal.- capacidad para un buen uso del lenguaje y de
razonamientos verbales.

W: Fluidez Verbal.- capacidad para producir palabras con rapidez, siguiendo una
norma.

N: Numérico.- capacidad para resolver tareas de calculo con rapidez y precision.

S: Capacidad Espacial.- comprension de figuras en el espacio, de sus movimientos y
transformaciones.

M: Memoria.- capacidad de recordar contenidos verbales y visuales.

R: Razonamiento.- capacidad para extraer reglas, tanto inductiva, como
deductivamente.

P: Rapidez de percepcion.- capacidad para percibir con rapidez y discriminar.
Investigaciones posteriores a Thurstone demostraron que las aptitudes mentales
primarias (P.M.A.) son interdependientes, complejas y susceptibles de organizarse

jerdrquicamente.

¢ La estructura del intelecto de Guilford.- Guilford (1986) propuso “la estructura

del intelecto”, que consiste en un modelo estructural de la inteligencia, organizado en
tres dimensiones: operaciones, contenidos y productos .Las operaciones representan
los modos de pensar; los contenidos, aquello sobre lo que se aplica el pensamiento; el
producto, el resultado de la aplicacion de una operacion a un contenido.

Guilford propone cinco operaciones:

* Cognicion.- es la percepcion y comprension de la informacion.
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Memoria.- corresponde a la retencidn y organizacion de la informacién en un
almacén cognitivo.

Produccion convergente.- corresponde a las deducciones ldgicas y
conclusiones obligadas.

Produccion divergente.- relacionada con las aptitudes de elaboracién y
creatividad.

Evaluacién.- proceso de decision acerca de la adecuacidon del criterio

aplicado.

Los contenidos constituyen tipos de informacion sobre los que actian las operaciones

descritas, y éstos son: figurativo, simbdlico, semdantico y conductual.

¢

Figurativo.- informaciéon de caricter sensorial concreta segun los diversos
sentidos.

Simbdlico.- es la informacién bajo la forma de signos que pueden representar
otras cosas.

Semantico-.informacién en forma de conceptos.

Conductual .- informacion que se da en diferentes operaciones que pertenecen
a la conducta de las personas.

Los productos en cambio se corresponden con las diferentes maneras en las
que se manifiesta cualquier informacién; son: unidades, clases, relaciones,
sistemas, transformaciones e implicaciones.

Unidades.- son items o elementos de la informacion.

Clases.- es el conjunto de items de informacion con una o varias propiedades
comunes.

Relaciones.- vinculo o enlace entre items de informacion.

Sistemas.- organizaciones de partes independientes.

Transformaciones.- son cambios, redefiniciones o modificaciones mediante
las cuales, cualquier producto de informacién pasa de un estado a otro.

Implicaciones.- es lo que se anticipa o prevé de una determinada informacion.

d Catell y Horn por su parte desarrollan el concepto de inteligencia fluida e

inteligencia cristalizada, llamando inteligencia fluida a la capacidad bioldgica, basica

y heredada, que permite pensar y razonar en términos abstractos, independientes del
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contenido cultural; la inteligencia cristalizada es la habilidad de aprendizaje

dependiente de la educacidn y la cultura adquirida, ademds es de caracter concreto.

3.1.3. Teoria de los Procesos
Las perspectiva del procesamiento de la informacién, enfoca el problema de la
naturaleza de la inteligencia, describiéndola como un sistema de procesamiento de la
informacioén, en el que se produce la codificaciéon, almacenamiento, organizacién y
recuperacion de la misma para llevar a cabo actividades.
Se consideran proceso intermedios que tienen lugar entre la presentacion del
estimulo y la respuesta, y se infieren mediante los tiempos de reaccién y los errores
de la respuesta.
Esta teoria por tanto intenta describir como el ser humano procesa, almacena y
recupera la informacion.
Entre sus representantes se encuentran:

Pellegrino y Kall (1982), quienes afirman que la inteligencia y sus aptitudes abarcan

un amplio campo de destrezas y conocimientos, superior al que se manifiesta en la
realizacion de los tests. Analizan con preferencia las tareas inductivas (complejidad,
ambigiiedad) y tareas deductivas (aptitud espacial asociado a la capacidad de
establecer representaciones internas estables, y precisas ante estimulos visuales no

familiares).

3.14. Teoria Triarquica

La teoria tridrquica de la inteligencia de Sternberg (1985), combina la cognicion y el
contexto, para comprender la inteligencia humana y su desarrollo. Se denomina
tridrquica porque estd conformada por tres subteorias:

a La subteoria componencial, también llamada inteligencia académica, describe los
componentes de la inteligencia individual, relaciona la inteligencia con el mundo
interno del individuo y especifica los procesos que subyacen en el procesamiento de
la informacién para ayudarnos a comprender la conducta inteligente.

Un componente es un proceso elemental de informacién, individual, que opera sobre
las representaciones internas y permite traducir una entrada sensorial en una
representacion conceptual y transformar ésta en otra representacion o traducirla en

una respuesta motriz.
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b La subteoria contextual o inteligencia prictica, implica adaptacion al ambiente,
seleccidn y representacion de los diversos ambientes, es decir, se refiere al andlisis de
las variables situacionales, que involucran las llamadas variables internas, que hacen
referencia a los estados emocionales y motivacionales; estas variables externas
involucran tanto los ruidos como las interrupciones, y que pueden ser familiares o
extrafias, favorables o desfavorables.

¢ La subteoria experiencial, también llamada inteligencia creativa, desarrolla los
procesos de novedad y automatizacion, es la que se pone en funcionamiento cuando
el alumno debe enfrentarse a tareas nuevas que le van a exigir la puesta en escena de
los componentes de adquisicion que son: la codificacién, la combinacién y la
comparacion selectiva, hasta que con el paso del tiempo la persona va adquiriendo

experiencia, es decir, interioriza lo aprendido y lo automatiza.

3.1.5. Enfoque Piagetiano: Etapas
cognoscitivas

El psicologo suizo Jean Piaget parte de un enfoque denominado por él,
“Epistemologia Genética”, que significa el estudio de los problemas acerca de cémo
se llega a conocer el mundo exterior a través de los sentidos, por eso, define la
inteligencia como capacidad de adaptaciébn y manifiesta que las estructuras
bioldgicas, las estructuras neuroldgicas y sensoriales, posibilitan el funcionamiento
intelectual, estableciendo asi un enfoque diferente a los psicometristas para abordar
el tema del desarrollo cognoscitivo de los nifios, esto es, respecto al crecimiento en
sus procesos de pensamiento que les posibilita adquirir y utilizar el conocimiento
acerca del mundo.

Para Piaget, “el nifio contribuye activamente a la construccion de su propia persona y
de su mundo, igual que lo hace cualquier ser vivo, esto es, asimilando toda sustancia
de su medio (tanto fisica como psiquica) necesaria para su desarrollo, y acomodando
lo que asimila para adecuar sus conductas a las condiciones exteriores. Asi se adapta
progresivamente al medio™?”.

Piaget define entonces la inteligencia como “aquel estado de equilibrio hacia el que

tienden todas las sucesivas adaptaciones de orden senso-motor y cognoscitivo, asi

*’ FERNANDEZ, Francisco , p.69
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como todos los intercambios entre el organismo y su medio”*

. “Por supuesto, la
afectividad es siempre el motor de las acciones que producen, en cada nuevo estadio,
esta progresiva ascension, y esto se debe a que la afectividad es la que confiere valor
a las actividades y regula su energia. Pero la afectividad nada es sin una inteligencia
que le proporcione sus medios y esclarezca sus fines”?.

Piaget manifiesta ademds que la asimilacion, acomodacion e inteligencia proceden de
una evolucién continuada en la que se distinguen diferentes estadios — no
yuxtapuestos, sino imbricados e integrados unos en otros — y a la que cada nifio

imprime un ritmo propio.

Los estadios que propone Piaget son los siguientes:

nacimiento | periodo de la inteligencia senso-motora

se subdivide en seis sub-estadios

2 afios periodo preoperativo

ler. Nivel: 2 - 4 afios

2do. Nivel: 4 - 7 afios

6 -7 afos | periodo de las operaciones concretas

ler. Nivel: 7 — 9 afios

2do. Nivel: 9 — 11 afios

11-12 ainos | periodo de las operaciones formales.

*Tomado de la Revue de Médecine, 1974, 15,39

3.1.5.1. Periodo de la inteligencia senso-motora

En esta etapa que va desde el nacimiento hasta los dos afios de vida, los infantes
aprenden de si mismos y de su mundo a través de sus propias actividades

sensoriales y motrices. Esta etapa se subdivide en seis estadios que son:

a) Desde el nacimiento hasta el final del primer mes: ejercitan los reflejos

innatos; prensidon automatica, movimientos exploratorios.

*» FERNANDEZ, Francisco, p.69
* Ibidem p.69
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b)

d)

De uno a cuatro meses.- en esta etapa, los infantes repiten los
comportamientos placenteros que han descubierto al azar; también es
llamado estadio de los primeros hébitos, donde los nuevos
comportamientos que aparecen se denominan ‘“‘reacciones circulares
primarias”: fijacion de la mirada, coordinacion vision-prension y succién-
prension.

De cuatro a ocho meses.-los infantes se interesan mas en el ambiente,
repiten las acciones que brindan resultados interesantes y prolongan las
experiencias excitantes, por eso también se denomina etapa de adaptacion
senso-motora intencional: Aparecen nuevos comportamientos, los nifios
tratan de reproducir un efecto obtenido anteriormente por azar. El placer
que le produce el sentimiento de haber provocado por si mismo este
efecto, se convierte en motor principal de sus actos.

De ocho a doce meses.-Los infantes a medida que coordinan lo que
aprenden previamente (como mirar y agarrar un sonajero) y utilizan los
comportamientos aprendidos (como gatear para alcanzar un juguete) para
lograr las metas, las conductas son cada vez mds deliberadas y con
propositos definidos; esto es lo que se denomina reaccidn circular binaria.
Los nifios empiezan a actuar sobre su medio, buscando por ejemplo,
objetos desaparecidos y empezando a captarlos como distintos de si
mismo.

De doce a dieciocho meses.- En esta etapa los infantes exploran su
mundo de manera activa, para saber cudndo un objeto, evento o situacién
son nuevos. Intentan nuevas actividades y emplean el ensayo y el error
para solucionar problemas. Descubren medios nuevos por medio de la
experimentacion activa. Los nifios llegan a ser capaces por ejemplo, de
utilizar un objeto intermediario para alcanzar un objeto distante; en esto
consiste la aparicion de la reaccion circular terciaria.

De los dieciocho a veinticuatro meses.-invencion de nuevos sistemas por
combinaciones mentales. El inicio de la interiorizacién de los esquemas,
permite al nifio llegar a ser capaz de conductas que pasan del
descubrimiento, a la invencidn.; asi se pasa del tanteo empirico a la

combinacion mental.
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El esquema que inicialmente era solo mental, se transforma en
representativo y operativo, el objeto entonces inicialmente es si mismo,
para luego ser el objeto para si y finalmente es un objeto en si. La
permanencia del objeto se halla totalmente desarrollada.

Piaget afirma que alrededor de los dieciocho meses, los nifios son
capaces de desarrollar pensamientos simbdlico, por eso pueden imitar
acciones, sin importar que la persona o la acciéon imitada estén o no
frente a ellos, por eso son capaces de fingir por ejemplo que estdn
sirviendo una taza de té para personajes imaginarios; este sencillo juego
imaginario es la anticipacién de actuaciones mas elaboradas que
ocurren a partir de los tres afios.

En esta etapa también ya pueden emplear el lenguaje para representar
las acciones, antes que ejecutarlas. Debido a que en este momento
empiezan a comprender el principio de causa y efecto, ya no utilizan el
largo proceso de tanteo para resolver nuevos problemas, sin embargo
segiin Piaget “en esta edad todavia tienen limitada la capacidad de
representacion (es decir, tienen una capacidad limitada para representar
los objetos en la mente y fijar acciones en la memoria).

Esta habilidad de recordar e imaginar objetos y eventos (encaminada al
uso de simbolos, como palabras, nimeros e imagenes mentales) se

desarrolla en la proxima etapa cognoscitiva: la preoperacional ™

En sintesis, “los infantes muestran un gran avance en el desarrollo cognoscitivo
durante la etapa sensorio-motriz; a medida que aprenden acerca del mundo a través
de los sentidos y de las actividades motrices. Se nota su progreso en la resolucién de

problemas, la permanencia del objeto y la coordinacion de la informacion sensorial”™'

3.1.5.2.  Periodo preoperativo
Entre los dos y los siete afos por el rodeo de la imitacién y de la representacion, el
nifio accede progresivamente a lo simbdlico, es decir al pensamiento abstracto,

gracias al cual, un objeto puede ocupar por convencion el lugar de otro.

* PAPALIA D.y WENDKOS R. Op. Cit p. 138
! Ibidem p. 136
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Esta etapa constituye un paso significativo porque en ella los nifios pueden aprender
no s6lo mediante los sentidos y la accidén, sino también mediante el pensamiento
simbdlico y la reflexion sobre sus acciones, aunque ain no es capaz de emplear la
l6gica; la préactica de los juegos simbdlicos es la que le permitird ain adaptarse tanto
intelectual como afectivamente.

El simbolo més comiin es la palabra primero hablada y luego escrita; conocer los
simbolos de las cosas ayuda a pensar en ellas y en sus cualidades, a recordarlas y a
hablar de ellas con los demas.

Los nifios presentan la funcién simbdlica de tres maneras: imitacion diferida, juego
simbolico y lenguaje.

La imitacion diferida es la imitacion de una accion observada, después de que ha
pasado el tiempo.

En el juego simbdlico los nifios toman un objeto para simbolizar algo mas.

Usan el lenguaje también para referirse a cosas ausentes y para hechos que no
suceden en el presente.

Paralelamente, el lenguaje le dard acceso a la interiorizacidén, sin embargo, su
pensamiento continda siendo irreversible, es decir, que no puede hacer referencia al

todo partiendo de los elementos que lo componen.

3.1.5.3. Periodo de las operaciones concretas

Entre los siete y los once afios tienen lugar la socializacién y la objetivizacion del
pensamiento, la distincién de la invariabilidad, de la modificacién y la reversibilidad
(el ndmero que representa una cantidad de piedrecillas, por ejemplo, es
independiente de la disposiciéon y el orden que muestran). En este momento el nifio
ya es capaz de utilizar series y clasificaciones.

Los nifios “logran la constitucion de una légica propiamente dicha, las operaciones
no se constituyen a través de acciones o enunciados verbales, sino que se presentan
de acuerdo con los objetos mismos, en las tareas de clasificacién, seriacidn,
correspondencia, entre otras, lo que significa que la operacidn incipiente esta ligada

todavia a la accion sobre los objetos™.

2 PAPALIA D.y WENDKOS R. Op. Cit , p.298
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Es un periodo de elaboracion de una logica de clases y de relaciones; la l6gica de
clases llam¢ Piaget a la capacidad del nifio de reunir objetos en un conjunto, y las
operaciones que son parte de esta l6gica son: las de clasificacion y de inclusion.

La l6gica de relaciones consiste en la combinaciéon de objetos en cuanto a sus
caracteristicas, por ejemplo, puede efectuar una ordenacion simple de objetos por
tamanos, en secuencia; ademds puede conservar el nimero, por eso, después de haber
construido dos series equivalentes en ntimero, el nifio reconoce que las series
permanecen equivalentes a pesar de la simple reestructuracion fisica de éstas.

Esta etapa se denomina de “operaciones concretas porque el nifio puede ir mas alla
de la mera accidn, pues la operacion es una accion interiorizada. Pero el objeto real
es el soporte indispensable para la construccion del saber, es decir que es necesario el

objeto concreto para el pensamiento. En esa etapa lo real se sujeta a lo concreto™.

3.1.54. Periodo de las operaciones formales.
A partir de los once afios se produce el paso al pensamiento hipotético-deductivo y,
paralelamente, la insercién en la sociedad adulta.
Aparecen nuevas operaciones gracias a la generalizacion gradual de las habilidades
adquiridas con anterioridad, estas operaciones llamadas de la “légica de
proposiciones”, hacen factible que los infantes puedan referirse a simples enunciados
verbales, es decir, a simples hipdtesis acerca de la conducta de los fendmenos y ya no
exclusivamente a los elementos de los objetos.
Se hace posible entonces el razonamiento hipotético-deductivo y con é€l, la
construccién de una légica “formal”, aplicable a la solucién de problemas en
distintas dreas, pero a criterio de Piaget para “alcanzar esta logica de las
proposiciones es importante haber alcanzado previamente las l6gicas de clases y de
relaciones™.
Para Piaget “el pensamiento del hombre estd dirigido por un conjunto de estructuras
y funcionamientos ignorados por él, salvo en sus resultados, que determinan lo que
es capaz de hacer””; a estas estructuras las denomina “inconsciente cognitivo”.

Manifiesta que se debe llegar a una toma de conciencia de este funcionamiento

inconsciente y que la toma de conciencia comienza por la persecuciéon de un fin,

3 SALGADO A., ESPINOZA N, Op. Cit. p.60
** SALGADO A.,ESPINOZA N., Op. Cit. p.61
¥ PAPALIAD.y WENDKOS R. Op. Cit p.299

42



siendo este esquema el que desencadena la puesta en marcha de los medios para
lograrlo.

La busqueda de nuevos medios, que implica acciones mds deliberadas, supone la
“conciencia”, que le lleva a intentar establecer por qué se ha producido dicho
resultado. Piaget manifiesta que por ejemplo en el caso de fracaso, el sujeto “buscara
en qué puntos ha tenido falta de acomodacion del esquema al objeto y dedicara su
atencion a los medios empleados, sus conexiones o sus eventuales cambios™.

La toma de conciencia consiste entonces en una conceptualizacién, o sea, en el paso

de la asimilacion practica, a una asimilacién por conceptos; segin los niveles de

integracion, hay los niveles de conciencia.

3.1.6. Nuevos enfoques del procesamiento de la informacion.
Durante las ultimas décadas, los investigadores han girado hacia tres nuevos
enfoques para explicar el desarrollo cognitivo en los bebés y nifios en la edad de los

primeros pasos, y estos son:

3.1.6.1. Enfoque del procesamiento de la informacion.

Este enfoque ‘“se orienta hacia los procesos implicados en la percepcion, el
aprendizaje, la memoria y la solucion de problemas. Intenta descubrir qué hacen las
personas con la informacion desde el momento en que la descubren, hasta que la
utilizan™.

Este enfoque al igual que el enfoque psicométrico se sustenta en la teoria del
procesamiento de la informaciodn, tiene que ver con las diferencias individuales en el
comportamiento inteligente; a diferencia de él, trata de describir los procesos
mentales involucrados en la adquisicién y recuerdo de la informacién o en la
soluciéon de problemas, en lugar de simplemente inferir las diferencias en el
funcionamiento mental a partir de las respuestas proporcionadas o de los problemas
resueltos.

Estos investigadores utilizan nuevos métodos para probar las ideas acerca del
desarrollo cognitivo de los nifios, derivados del enfoque psicométrico y piagetiano;
por ejemplo “analizan las partes separadas de una tarea compleja, como la busqueda

de objetos de Piaget, con el fin de descubrir cudles capacidades necesarias para cada

% Ibidem p.299
7 PAPALIA D, WENDKOS R.y DUSKIN R. Op. Cit p. 169
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parte de la tarea y a qué edad se desarrollan estas capacidades™, ademds intentan
medir aquello a lo que los nifios prestan atencion y el tiempo durante el cual lo
hacen.

Las primeras capacidades de percepcion y de procesamiento son: la preferencia
visual, es decir, la tendencia de los bebés a pasar mayor tiempo observando una
imagen que otra; la transferencia intermodal, esto es, la capacidad para utilizar la
informacién obtenida por medio de un sentido para guiar a otro, como cuando una
persona reconoce un cuarto oscuro percibiendo la localizacion de los objetos
familiares o identifica los objetos al verlos, después de sentirlos mientras conserva
los ojos cerrados.

Este enfoque manifiesta que “la velocidad del procesamiento aumenta rapidamente
durante el primer afio de vida; continda creciendo durante el segundo y el tercer afio,
cuando se logra un mayor control de la interferencia proveniente de la informacién

9939

procesada con anterioridad (P.R.Zelato et al.,1995)”".

3.1.6.2. Enfoque de la neurociencia cognitiva.

La creencia de Piaget de que la maduracion neuroldgica es un factor importante en el
desarrollo cognitivo fue a su momento una simple suposicion que se ha corroborado
con la investigacion actual en la neurociencia cognitiva, respecto al estudio de las
estructuras cerebrales que rigen el pensamiento y la memoria.

Se esta aprendiendo actualmente sobre el desarrollo neuroldgico tanto indirectamente
a través del estudio de monos, conejos y otros animales, como también directamente
a través de instrumentos que miden la actividad del cerebro humano.

Los estudios de la funcién cerebral en los bebés se han basado en los principios
conductistas, esto es, en el condicionamiento clasico y operante, como también en las
tareas piagetianas como la imitacion diferida y la permanencia del objeto. “Otros
estudios en cambio han observado el lado fisico del procesamiento de la informacién,
asi por ejemplo, las mediciones tomadas en el cuero cabelludo de un bebé han
registrado los cambios de las ondas cerebrales asociados con la memoria de
reconocimiento visual (Nelson y Collins, 1991,1992), memoria de reconocimiento

auditivo (Thomas y Lykins, 1995) y la transferencia intermodal (Nelson, Henschel y

* PAPALIA D., WENDKOS R.y DUSKINR. Op. Citp. p.168
¥ Ibidem p.170
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Collins, 1993), asi como también las respuestas fisicas involucradas en la
habituacion, la anticipacion visual y el tiempo de reaccion”.

Existen también importantes aportes respecto a la memoria, encontrandose que al
parecer aparece y madura primero la memoria implicita, es decir, la que corresponde
al recuerdo, la misma que ocurre sin esfuerzo o incluso sin un conocimiento
consciente y que generalmente corresponde a habitos y habilidades, como saber
arrojar una bola; luego aparece la memoria explicita, que es “la recoleccién
consciente o intencional de datos, nombres, eventos u otras cosas que las personas
pueden enumerar o afirmar”*'.

Durante los primeros meses de vida se desarrollan dos clases de memoria implicita:
memoria para los procedimientos (como anticipar la siguiente luz en una secuencia),
la cual parece estar centrada en el cuerpo estriado, y el condicionamiento, que
aparentemente depende del cerebelo y de los profundos nucleos celulares del tallo
encefdlico. Simultdneamente se desarrollo un precursor de la memoria explicita,
semejante a un reflejo; éste depende sobre todo del hipocampo, estructura en forma
de caballito de mar profundamente ubicada en la porcién central del cerebro, el
lobulo temporal medio. Este sistema de memoria preexplicita permite a los bebés
recordar imagenes o sonidos especificos durante algunos segundos, tiempo suficiente
para demostrar preferencias simples por lo novedoso (Nelson, 1995).

Entre los 6 y los 12 meses de edad, una forma mads sofisticada de memoria explicita
modifica o sustituye a la preexplicita; “ésta se vale de las estructuras corticales, que
son el sitio primario del conocimiento general (memoria semantica), asi como de
estructuras asociadas con el hipocampo, que gobiernan el recuerdo de las
experiencias especificas (memoria episddica) (Nelson, 1995; Vargha-Khadem et al.,
1997). Este avance es responsable del surgimiento de formas complejas de
transferencia intermodal”**.

Se considera que una gran area del 16bulo frontal, denominada corteza prefrontal,
controla muchos aspectos de la cognicién. Esta parte del cerebro se desarrolla més
lentamente que las restantes (Jonson, 1998). Durante la segunda mitad del primer

afio, la corteza prefrontal y los circuitos asociados desarrollan la capacidad para la

memoria de trabajo, que es el almacenamiento a corto plazo de la informacién que el

“ PAPALIA D., WENDKOS O., DUSKIN R. Op. Cit. p.176
! Ibidem p.176
“ PAPALIA D., WENDKOS R. y DUSKIN R. Op. Cit p.177
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cerebro estd procesando activamente o en la cual esta trabajando. Es en la memoria
del trabajo donde se preparan las representaciones mentales para su almacenamiento
o desde donde se recuperan.

A los doce meses de edad, aunque aiin no se encuentre completamente madura la
corteza prefrontal dorsolateral, puede hallarse suficientemente desarrollada para
permitir que un bebé no sélo recuerde dénde fue ocultado un objeto, sino también
para evitar el error, controlando el impulso de buscar en un lugar donde el objeto no
fue hallado previamente.

La memoria explicita y la memoria de trabajo continian desarrolldndose después de
los primeros tres afios, pero la aparicion temprana de las estructuras cerebrales para
la memoria destaca la importancia de la estimulacién ambiental durante los primeros

meses de vida.

3.1.6.3. Enfoque social-contextual.
Aprendiendo de las interacciones con los cuidadores.
Tanto la sensibilidad de los progenitores, como su capacidad para crear un entorno
familiar estimulante, estdn positivamente relacionadas con las capacidades de los
bebés para el procesamiento de la informacion y su futuro CI. Los investigadores
influenciados por la teoria socio-cultural de Vygotsky, estudian cémo el contexto
cultural afecta las interacciones sociales tempranas que pueden promover la
competencia cognitiva.
El psicélogo Vygotzky (1978) argumenta que “todas las grandes funciones de
planeacién y organizacion en el desarrollo cognoscitivo aparecen dos veces: la
primera como resultado de la integracidon con otras personas, por lo comun adultos, y
luego después que el niflo ha interiorizado las ensefianzas de los adultos”.
El concepto de participacion guiada (Rogoff, 1990, 1998; Rogoff, Mistry, Goncii y
Mosier, 1993) fue inspirado por la zona de desarrollo proximo distal de Vygotsky y
su perspectiva del aprendizaje como un proceso de colaboracion. “La participacion
guiada se refiere a las interacciones mutuas con los adultos, las cuales ayudan a
estructurar las actividades de los pequefios y salvan las diferencias entre la

2944

comprension del nifio y la del adulto”. La participacién guiada a menudo se produce

en el juego compartido y en las actividades cotidianas ordinarias, en las que los nifios

“ PAPALIA D. y WENDKOS R. Op. Cir ,p.228
“ PAPALIA D., WENDKOS R.y DUSKIN R. Op. Cit, p.177
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aprenden de modo informal las habilidades, el conocimiento y los valores
importantes para su cultura.

Estos investigadores al realizar estudios de observacion a bebés de diferentes culturas
dentro del seno familiar, concluyeron que el contexto cultural influye en el modo en
el cual los cuidadores contribuyen al desarrollo cognitivo; asi es como sugieren que
la participacion activa de los adultos en el juego y el aprendizaje de los nifios puede

ser menos adaptativa en una aldea rural

3.2. DEFINICIONES DEL PENSAMIENTO

Es dificil proponer una tnica definiciéon de pensamiento, tomando en consideracién
la gran cantidad de aspectos con los que estd relacionado, asi encontramos que por
ejemplo en forma intuitiva, al pensamiento se lo relaciona con el estado de
concentracion activo y el refuerzo mental que experimentamos cuando pretendemos
alcanzar metas, las mismas que pueden ser muy simples o llegar a presentar
diferentes niveles de complejidad.

Entre otras definiciones, también se lo describe como la actividad mental no rutinaria
que requiere esfuerzo, o como lo que ocurre en la experiencia cuando un organismo
se enfrenta a un problema, lo conoce y lo resuelve, hay quienes también lo definen
como la capacidad de anticipar las consecuencias de la conducta sin realizarla.

El pensamiento implica una actividad global del sistema cognitivo con intervencién
de los mecanismos de memoria, atencién, procesos de comprension, aprendizaje,
entre otros y es una experiencia interna e intrasubjetiva; posee una serie de
caracteristicas particulares como es el no necesitar de la presencia de las cosas para
que éstas existan y lo que es fundamental, su funcién es resolver problemas y
razonar.

En las dos ultimas décadas las nuevas tecnologias de la imagen han realizado aportes
de singular importancia para recoger mds informacion respecto al funcionamiento del
cerebro y por ende a la capacidad de aprendizaje de una persona, asi por ejemplo la
tomografia de emision de positron (PET), provee una vision interior de donde y
cudndo ocurre la actividad del cerebro, permitiendo que toda la actividad que se
desencadena, sea grabada por la tomografia y trasladada a imagenes.

La resonancia magnética funcional (fMRI), también revela la actividad del cerebro,

al medir el flujo sanguineo, permitiendo los cambios que se producen con la
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actividad cerebral en las diferentes zonas del cerebro; “una serie de imdgenes de esta
técnica puede crear videos computarizados del cerebro durante la realizacion de
diferentes actividades, como leer, hablar, conversar, etc.”®.

Se asevera que ‘“actualmente no hay duda respecto a que todos los procesos
mentales: pensamiento, ideas, imaginacién, recuerdos, memoria, ilusiones o
emociones en general, son procesos cerebrales, es decir son un producto del
funcionamiento cerebral”*, aunque todavia no se ha logrado comprender los
mecanismos cerebrales que generan estas actividades mentales.

Para que el hombre pueda resolver situaciones nuevas, es necesario utilizar un medio
directo y deducir conclusiones partiendo de los conocimientos que se tienen. Aunque
el pensamiento va mads alld de la percepciéon y la sensacion, estd ligado
inseparablemente al conocimiento sensorial, que es la fuente de origen principal de
los conocimientos sobre el mundo exterior, es decir que el conocimiento sensorial es
el origen y punto de apoyo de la actividad racional.

Desde este enfoque “el pensamiento se puede definir como el reflejo generalizado de
la realidad en el cerebro humano, realizado por medio de la palabra, asi como de los
conocimientos que ya se tienen y ligado estrechamente con el conocimiento sensorial
del mundo y con la actividad préactica de los hombres”; ademds aclara que el
pensamiento no siempre estd directamente ligado a la practica, pero que la practica
humana es materialmente imposible sin el pensamiento.

Las operaciones racionales en las que se sustenta el pensamiento son las siguientes:
El andlisis y la sintesis, que constituyen operaciones racionales fundamentales,
puesto que todo pensamiento es una funcién analitico-sintética cerebral y esta
constituido por distintos grafos de andlisis y sintesis.

El andlisis consiste en la division mental del todo en las partes que lo constituyen,
mientras que la sintesis es la unificacion, la reunién mental de las partes de los
objetos, o la combinacion mental de sus sintomas, cualidades y aspectos.

La comparacion, porque el hombre solamente cuando compara los objetos y
fendmenos, puede orientarse en el mundo que le rodea y puede reaccionar de manera

similar ante objetos semejantes y actuar de forma distinta, segin la diferencia que

“ SALGADO A., ESPINOZA N. Op.Cit , p44

% Monserrat Conde Pastor ;Qué es y cémo funciona el pensamiento?
http://www.saludalia.com/docs/Salud/web_saludalia/vivir_sano/doc/psicologia/doc/doc_pensamiento.
htm p.1 - Mayo del 2008

*"Pensamiento www.robertexto.com/archivo/pensamiento.htm-56k- Junio 2008
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hay entre ellos. El andlisis es una de las partes constituyentes e indispensables de la
comparacion.

La generalizacion y la sintetizacion; la generalizacion es la separacion mental de los
objetos y fendémenos de la realidad, y basdndose en ella es su unificacion mental; la
comparacion de objetos y fendmenos es una premisa indispensable para la
generalizacion.

La sistematizacion o clasificacion de los objetos y fendmenos es su distribucién
mental en grupos o subgrupos, segin las semejanzas y diferencias que hay entre
ellas.

La abstraccion y la concrecion; la abstraccion estd ligada inseparablemente a la
palabra. Unicamente por medio de la palabra se puede pensar algo, prescindiendo de
la imagen total de determinado objeto. Pavlov decia que “las palabras representan
una abstraccion de la realidad y permiten la generalizacién, que constituye el
pensamiento superior especificamente humano y personal”.

La concrecién es el opuesto de la abstraccion; se concreta sobre lo particular, que
corresponde a lo general determinado, lo cual implica tomar en cuenta los caracteres
que existen en el objeto particular, esto es, pensamos en €l dentro de la multitud de
particularidades que le son peculiares. La concrecion por lo general permite
comprenderlo mejor, relaciondndolo con aquello que nos es dado en la experiencia
sensorial, es decir, nos aproxima a lo que es mds objetivo y mds conocido.

Otras caracteristicas generales del pensamiento son: los conceptos, los juicios y las
conclusiones.

Los conceptos, se forman sobre la base de la generalizacién. Lenin afirmaba: “los
conceptos son el producto superior del cerebro, que a su vez es el producto superior
de la materia”. “El concepto es producto del reflejo en el cerebro de las cualidades
generales y esenciales de los objetos y fendmenos de la realidad. El concepto se
denomina con la palabra; fuera de ella no puede existir, ya que es el resultado de la
separaciéon mental de lo general para los objetos y fendmenos, asi como de la
unificacién mental de ellos”; su origen indispensable es el conocimiento sensorial.
Para saber un concepto es indispensable contar con un conjunto de conocimientos
sobre los objetos a los que se refiere y conforme se amplian los conocimientos, los

conceptos se van modificando.

* Pensamiento www.robertexto.com/archivo/pensamiento.htm-56k- Junio 2008
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El juicio es el reflejo de las conexiones entre los objetos y fendémenos o algunas de
sus cualidades; es el enunciado de algo acerca de algo, esto es, la afirmacion o la
negacion de algunas relaciones entre los objetos o los fendmenos.

Hay distintos tipos de juicios: pueden ser afirmativos o negativos y estos a su vez
pueden ser generales, parciales y particulares. Los juicios siempre se manifiestan en
forma verbal, aunque no se pronuncien las palabras en voz alta.

Se llega a un juicio de manera directa, cuando en él se constata algo que se percibe, o
de manera indirecta por medio de inducciones.

Las conclusiones es la obtencién de un juicio a través de otro, porque a través de un
juicio se manifiesta otro nuevo. Las conclusiones son de dos tipos: inductivas y
deductivas.

Las inductivas son la conclusién de lo particular hacia lo general, mientras que las
deductivas se basan en la induccion que se ha efectuado antes.

La asimilacion de los conceptos, constituye otra caracteristica general del
pensamiento; hace referencia a que los conceptos en el proceso de desarrollo
individual, constituyen la adquisicién de la experiencia acumulada por los demés en
el proceso del desarrollo histérico de la humanidad y el idioma es el instrumento
fundamental para transmitir a los nifios los conocimientos acumulados por la
humanidad.

Esta asimilacién de conceptos puede darse sin una ensefianza especial o por medio de
la ensefianza, llamandose los primeros, regulares o comunes y se caracterizan porque
no abarcan lo esencial de los objetos y fendmenos, mientras que los segundos,
permiten que los conceptos comunes alcancen el nivel de conceptos cientificos y
requieren de los aportes de la ciencia y corresponden a las leyes objetivas
descubiertas justamente por la ciencia.

La comprension, que es el proceso mental que se apoya en la conexidn inseparable
de lo abstracto y lo concreto, de lo particular y de lo general, de ahi que no se la
puede alcanzar fuera de esta conexion.

La comprensién puede ser directa cuando se realiza de pronto, inmediatamente y no
exige ninguna operacion mental intermedia, ademds se funde con la percepcion.

La comprension también puede ser indirecta, cuando las conexiones temporales se
actualizan gradualmente, y en el proceso de comprensidon intervienen varios
eslabones intermedios, es entonces un proceso que se desarrolla en el tiempo y tiene

una serie de etapas.
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La solucion de los problemas racionales, es otra caracteristica del pensamiento, se
refiere a que los problemas incluyen una pregunta y que la respuesta no se la
encuentra al instante y de manera directa, es menester buscarla utilizando distintos
eslabones intermedios entre la pregunta y la respuesta.

Todo problema se resuelve sobre la base de la experiencia anterior, de las conexiones
temporales que se habian formado antes. Schenov decia: “No hay ni un solo
pensamiento de los que pasan por la cabeza del hombre en toda su vida que no esté
formado por elementos fijados anteriormente en su memoria™*’.

La condicién esencial para resolver un problema no estriba solo en plantearlo
correctamente, sino en mantenerlo fijo en la mente mientras dura el proceso de
solucién, ademds es necesario analizar la pregunta y aclarar los datos en que puede
uno apoyarse para encontrar la solucidn; este andlisis consiste en dividirle en una
serie de preguntas particulares a las que hay que buscarles respuesta, esto permite
establecer qué es lo que hace falta saber para darle respuesta.

El paso siguiente es tener en cuenta el principio o esquema de su solucién y el
método fundamental por medio del cual se puede encontrar solucién; para asimilar el
principio de solucién en un aspecto general es necesario una formula verbal exacta;
solamente en este caso, el principio serd comprendido.

En cuanto a las cualidades de la razon, éstas evidencian que aunque el pensamiento
de todas las personas se rige por las leyes generales, su curso puede ser diferente en
los distintos individuos, debido a las cualidades individuales del pensamiento,
respecto a la amplitud y profundidad, a su independencia y flexibilidad, como
también a su consecutividad y rapidez.

A amplitud del pensamiento se refiere a la posibilidad de abarcar un amplio circulo
de cuestiones y de pensar de una manera creadora respecto a diferentes problemas
tedricos y practicos.

La profundidad del pensamiento en cambio permite penetrar en la esencia de los
problemas, descubrir la causa cercana y lejana de los fendmenos y ver el fundamento
de los hechos, a la vez que permite comprender la variedad de relaciones y

conexiones que hay entre los fendmenos.

* Pensamiento http://www.robertexto.com/archivol 1/pensamiento.htm p.4 — Junio 2008
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La capacidad de pensamiento critico es la que da lugar a la independencia de
pensamiento, al valorar con rigidez los propios pensamientos y no dejarse influenciar
por los pensamientos ajenos.

La flexibilidad de pensamiento se refiere a la posibilidad de cambiar los medios para
encontrar la solucién cuando éstos resultan equivocados; permite por tanto encontrar
nuevos medios de investigacion para abordar el objeto del pensamiento desde nuevos
puntos de vista.

La consecutividad del pensamiento en cambio se evidencia en la capacidad para
observar el orden 16gico cuando se recapacita sobre las preguntas y se fundamentan
los juicios; le permite mantenerse sobre los temas que recapacita sin desviarse de
ellos y sin saltar de un pensamiento a otro.

La rapidez del pensamiento es necesaria cuando el sujeto debe tomar una decisién
inaplazable, sin que la rapidez vaya en detrimento de su calidad, de su amplitud, de
su profundidad, de su consecutividad y de su exactitud.

El desarrollo del pensamiento en los nifios se inicia cuando se producen sus primeros
contactos con los objetos que tiene a su alrededor y que atraen su atencién, y a pesar
de que algunos de ellos no son consistentes, suponen una generalizacion de las
relaciones y de las conexiones correspondientes de los objetos y fendmenos reales, la
misma que a pesar de no ser consistente, sirve de base para que logren resolver
problemas précticos, utilizando unos u otros medios hasta alcanzar lo que se
propone.

El nifio piensa al mismo tiempo que actia, de esta manera realiza toda su actividad
analitico-sintética; sus primeras abstracciones estdn inseparablemente ligadas a los
actos. Su pensamiento estd estrechamente ligado a la percepcion y a la experiencia
sensorial directa, siendo mds evidente en los nifios de menor edad, por eso se afirma
que los nifios piensan con imagenes objetivas, siendo su pensamiento basicamente
concreto y las generalizaciones a las que €l llega o que asimila de los adultos, estan
aun fuertemente ligadas a las fuentes sensoriales de que proceden, las mismas que le
sirven de punto de apoyo.

Sus primeros juicios se sustentan en las cualidades perceptibles y sensoriales como
son, tamafo, forma y su situacion en el espacio. Todo lo expuesto se evidencia en las
explicaciones que da el nifio, que son de caricter concreto y objetivo, manteniendo

este tipo de pensamiento hasta la edad pre-escolar.
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3.3. CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO

El pensamiento, consiste en la capacidad psicocognitiva que se pone en juego para la

resolucion de problemas nuevos, utilizando las experiencias previas. Algunas de sus

caracteristicas son:

o

o

Naturaleza historico-social, puesto que el desarrollo del pensamiento es posible
en la medida en que el individuo interioriza el patrimonio cultural humano,
objetivado en los productos materiales e intelectuales como el lenguaje, las
ciencias, el arte, entre otras, las mismas que recibe como legado de generaciones
pasadas.

Su cardcter activo, porque la persona asume un rol activo en su desarrollo
intelectual a través de las actitudes que mantiene frente a su entorno. Es la
motivacion la que impulsa la busqueda cognitiva, con el fin de resolver un
problema determinado.

La naturaleza procesal del pensamiento, que nos recuerda que el pensamiento es
un proceso. Ademds, desde el punto de vista neurofisioldgico, el pensamiento se
lo entiende como la formacion y estabilizacion de un sistema cerebral funcional;
mientras que desde el punto de vista psicoldgico, el pensamiento es considerado
como una accién mental que se actualiza cuando a la persona se le presenta un

problema que se ve abocado a resolver.

Al pensamiento se lo concibe basado en un sistema de instrumentos y operaciones

socialmente producidos, los mismos que han sido interiorizados por la persona a lo

largo de su vida y que constituyen su fondo de experiencias, siendo sus

caracteristicas las siguientes:

La unidad de lo cognitivo y lo afectivo en el pensamiento, porque se lo concibe
como un proceso apoyado e impulsado por lo emocional.

La direccionalidad consciente del pensamiento, porque estd orientado por un
objetivo formulado en forma conciente.

El cardcter anticipatorio del pensamiento, debido a que la funcién vital del

pensamiento humano se refiere a la capacidad de inferir o prever las
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consecuencias de un determinado suceso, la misma que nos permite orientar y

regular nuestro comportamiento.

Piaget por su parte como ya se describid anteriormente, manifiesta que el
pensamiento del nifio se estructura en tres etapas: etapa sensomotriz, etapa

preoperatoria, etapa de las operaciones concretas y etapa de las operaciones formales.

34. PAPEL DEL LENGUAJE EN EL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO

Las relaciones entre pensamiento y lenguaje son profundamente complejas: “Un
pensamiento nace a través de las palabras. Una palabra sin pensamiento es una cosa
muerta, y un pensamiento desprovisto de palabras permanece en la sombra. La
conexion entre ellos sin embargo no es constante. Surge en el curso del desarrollo y
evoluciona por si misma” (Vygotsky, 1973; p.196).

Vygotzky considera que pensamiento y lenguaje presentan raices ontogenéticamente
distintas, porque el pensamiento es un producto de la interaccién material, de la
interaccion con los objetos, mientras que el lenguaje es un producto de la interaccion
social, de la interaccidn con el otro y el pensamiento verbal surge de la interaccion
entre ambas lineas de desarrollo. El significado de la palabra evoluciona en el nifio a
medida que va dominando el lenguaje, modificando en consecuencia su modo de
generalizar la realidad, como también se va modificando la relacién entre
pensamiento y habla.

Para este investigador, el pensamiento no se expresa simplemente en palabras, sino
que existe a través de ellas y al igual que Sapir, Vygotsky considera que “el lenguaje
humano se ha construido para controlar y regular los intercambios comunicativos,
pero que a diferencia de otros sistemas comunicativos, el material que emplea para
cumplir sus objetivos, es simbdlico, lo cual implica un nivel de generalizacion o de

reflejo de la realidad, de esta forma, funcién comunicativa y funcién representativa
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del lenguaje se entrelazan para permitir que el habla cumpla su funcién original que
es la comunicacion™.

La relacion lenguaje y pensamiento no puede separarse en el nifio de la relacién entre
lenguaje y accién, de ahi la aseveracion de que el lenguaje es el regulador de la

accion.

% pensamiento www.robertexto.com/archivo/pensamiento.htm-56k- -Junio 2008
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4. CAPITULO IV El aprendizaje y el éxito educativo

4.1.CONCEPTO DE APRENDIZAJE

Es dificil encontrar un concepto de aprendizaje que englobe todo lo que implica el
proceso de aprender, por eso no es posible elegir inicamente teorias reduccionistas
que contemplan s6lo desde puntos de vista aislados estos procesos.
El aprendizaje integra lo cerebral, lo psiquico, lo cognitivo y lo social; de ahi la
afirmacion de que se trata de un proceso neuropsico-cognitivo que se produce en un
momento histdrico, en una sociedad determinada, con una cultura singular..
“Nuestra estructura psiquica da sentido a los procesos perceptivos, mientras que la
organizacion cognitiva sistematiza toda la informacién recibida de una manera muy
personal, de acuerdo con las experiencias vividas y las situaciones sociales en las que
se desarrolla™'; por eso, tanto los sujetos de aprendizaje, como sus estilos para
aprender son producto de practicas culturales y sociales.
El aprendizaje supone una construccion que se realiza a través de un proceso mental
que permite acceder a nuevos conocimientos, lo cual implica “una reconstruccion
interior y subjetiva, procesada y construida interactivamente”*
La psicologia y la pedagogia como ciencias estrechamente ligadas buscan estudiar el
desarrollo individual como resultado de la interaccion entre el escolar y el medio,
centrandose en el desarrollo cognoscitivo y emotivo del nifio, asi como en los
procesos de maduracién y en la evaluaciéon de su aprendizaje y permiten a los
docentes contar con elementos necesarios para optimizar el aprendizaje de los
estudiantes.
Esta problemdtica es enfocada desde varios puntos de vista, lo que explica el
surgimiento de las distintas corrientes psicopedagdgicas del aprendizaje:

¢ La pedagogia tradicional, que se fundamenta en el memorismo y el estudiante

asume unicamente el papel de receptor de la informacion.
¢ La pedagogia activa, representada por Celestin Freinet con su teoria de la
educacion del trabajo y la libre expresion de los nifios, que a su vez estd basada

en la psicologia gestdltica o de la percepcion intuitiva, desarrollada por

Wertheimer y Kohler.

' SALGADO A., ESPINOZA N. Op.Cit ., p.31
>2 Ibidem p.31
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¢ El conductismo, “corriente psicoldgica que sustenta a la tecnologia educativa o
pedagogia industrial, la cual, pese a la opinién de los criticos, constituye un
impacto en la tarea educativa, ya que es todo un sistema con su propia
filosoffa. J. Watson conform¢ sus bases definitivas y con Skinner alcanzé su
plena madurez”.

¢ El cognitivismo, cuyo maximo exponente es Jean Piaget y su teoria
psicogénetica, donde establece que una conducta es un intercambio entre el
sujeto y el mundo exterior. Para algunos especialistas, no es una corriente, sino
una etapa intermedia entre el conductismo y la pedagogia operatoria.

¢ La pedagogia operatoria, “inspirada en el enfoque constructivista vy
psicogenético de Piaget, tiene como propdsito la formacion de individuos
capaces de desarrollar un pensamiento auténomo que pueda producir nuevas
ideas y permita avances cientificos, culturales y sociales. El cambio
fundamental que propone consiste en centrar el eje de la educacion en el
alumno y no en el profesor, como ha venido sucediendo implicitamente.
Pretende modificar la ensefanza actual, porque, segin dice, habitia a los
escolares a una obediencia intelectual; por ello propone como alternativa que

la educacion se cimente en una concepcion constructivista del pensamiento™.

4.2. CONDICIONES PARA EL APRENDIZAJE

Siendo el pensamiento un proceso cognoscitivo que comienza con la observacion
directa, a través de los 6rganos de los sentidos, para conocer las propiedades externas
del objeto, como son: forma, tamafio, textura, color, ubicacién témporo-espacial,
entre otras, lo cual permite reflejar lo que es esencial, que constituye el objetivo
fundamental del conocimiento, para luego en una segunda etapa como producto de la
actividad racional (anélisis-sintesis), llegar a establecer lo interno, lo esencial y lo

que es accesorio o secundario, para generalizarlos a través de la palabra.

El aprendizaje por tanto estd supeditado a la evolucion del pensamiento, la misma

que se manifiesta:

>3 Problemas de Aprendizaje, Tomo 1 pag.13, Ediciones Euroméxicom, S.A de C.V, México. p.12
> Ibidem., pig.13
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¢ En el perfeccionamiento de las formas de pensar: el anélisis, la

sintesis, la induccién y deduccidn, el concepto, la clasificacion y la

sistematizacion.

En la formacién de hédbitos de actividad mental.

En la comprensién de los procesos de su propio pensamiento y en la

organizacion de su manifestacion hacia un fin determinado.
El desarrollo cognitivo al ser un proceso que permanentemente se transforma como
resultado de continuas reestructuraciones que se producen en las diversas
interacciones que la persona establece, cuenta con momentos claves en los que la
estimulacion permite que algunas funciones aparezcan y se desarrollen, puesto que
aun en el caso de que el funcionamiento del cerebro y de la mente dependan y se
beneficien de la experiencia, cuando esta se produce en periodos especificos
llamados ventanas de oportunidad, genera poderosos efectos en el aprendizaje.
Es importante por lo expuesto tener en cuenta las bases neuro-funcionales y los
procesos neuropsico-cognitivos complejos que intervienen en el aprendizaje, los

cuales son detallados a continuacion:

4.2.1. Bases Neuro-Funcionales
4.2.1.1. Gnosias o procesamiento perceptivo
Se refieren al reconocimiento de un objeto a través de los sentidos. Los procesos
intelectuales se inician en las funciones sensoriales, por eso “al ser estimulado un
organo sensorial, hay un registro en los centros corticales y luego se dan
elaboraciones psicocognitivas que permiten comprenderlo y conocerlo en base a
nuestra experiencia previa®®, configurando a través de estos procesos

sensoperceptivos, la imagen que tenemos de la realidad.

4.2.1.2. Praxias o procesamiento psicomotor
Las praxias constituyen movimientos organizados, producto de procesos de
aprendizaje previos, que tienden a un objetivo determinado; se refieren a la ejecucion
de actos voluntarios, complejos, aprendidos durante la vida, como por ejemplo,

caminar, comer, vestirse, asearse, peinarse o escribir

» SALGADO A., ESPINOZA N. Op.Cit , p49
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“En cualquier aprendizaje motor intervienen procesos centrales (corticales) de
andlisis y sintesis de la informacion, que viene de aferencias kinestésicas de
musculos, tendones y articulaciones que intervienen en las actividades motoras”
La psicomotricidad “integra las interacciones cognitivas, emocionales, simboélicas y
sensorio motrices en la capacidad de ser y de expresarse en un contexto psico social.
La psicomotricidad asi definida, desempefia un papel fundamental en el desarrollo
armonico de la personalidad™’(Salgado y Espinoza, Edicion MMVIII p.49); consta
de tres dimensiones:
i. La dimension motriz, que comprende las siguientes funciones:

a. Evolucion de la tonicidad muscular.

b. Desarrollo del control y disociaciéon de movimientos.

c. Desarrollo de la eficiencia motriz (rapidez y precision).

d. Desarrollo de posibilidades de equilibrio (estatico y dindmico).

e. Definicion y afirmacion de la lateralidad.

1. La dimension cognitiva, se refiere al desarrollo de funciones
cognitivas que permiten a la persona realizar movimientos, es decir, el
dominio de las relaciones espaciales, las temporales y las simbdlicas.

iii. La dimension emocional, que se refiere a los estimulos emocionales
que intervienen en los movimientos, pudiendo estimularlos o

limitarlos, esto debido a que la motricidad esté integrada al psiquismo.

4.2.2. Procesos neuropsico-cognitivos complejos
4.22.1. La atencion
Es una condicién bésica para el funcionamiento de los procesos cognitivos, debido a
que implica la disposicion neuroldgica del cerebro para la recepcion de estimulos.
La atencién permite mantener los sentidos y la mente pendientes de un estimulo
durante un determinado tiempo y ademads permite elegir y seleccionar estrategias mas
adecuadas para el objetivo que se persigue. Entran en juego procesos neurobidticos,
afectivos y cognitivos; “se refiere a la manera en que la persona pone en

funcionamiento una secuencia de procesos diferentes a la desorganizacion que le

** SALGADO A., ESPINOZA N. Op.Cit , p49
7 Ibidem. Cita a Definicién consensuada por las Asociaciones Espafiolas de Psocomotricidad o
Psicomotricistas. p.49

59



producen las experiencias nuevas™®, estd presente en la conducta humana desde la
entrada del estimulo, hasta la manifestacion de la respuesta que constituye la salida
motora..

Este estado de vigilancia es un proceso que sigue un desarrollo progresivo hasta
convertirse en un proceso complejo que abarca lo neurolégico, lo psiquico y lo
cognitivo.

A partir de los seis meses el nifio cuenta ya con una atencion focalizada, que le
permite concentrarse en una actividad en particular; el paso siguiente del desarrollo
es la atencion selectiva, donde se puede hablar ya de la resistencia a la distraccién, e
involucra complejos procesos de discriminacion y jerarquizacion de estimulos, a fin
de que la seleccion sea adecuada a la situacion. Finalmente se llega a la atencion

sostenida.

4.22.2. Lamemoria
Es una facultad mental que posibilita recordar nuestro pasado, sin ella cada
acontecimiento lo viviriamos como nuevo y no nos podriamos beneficiar del aporte
de las experiencias previas. “Su falta imposibilitaria la transmision de todo el
conocimiento que el hombre ha construido a través de la historia, y desde el punto de
vista personal, no existirian las bases para la estructuracion psiquica, que demanda
del registro de lo vivido, organizado en el tiempo™’; constituye un elemento
indispensable para el aprendizaje.
Segtn el tiempo de almacenamiento de los recuerdos, se puede encontrar dos fases
en la memoria, la llamada memoria de corto plazo y la memoria de largo plazo; la
memoria de corto plazo se subdivide en memoria inmediata y memoria de trabajo.
Segtn el contenido que se almacena, la memoria puede ser: memoria sensorial,
memoria declarativa y memoria procedimental.
O Memoria sensorial es la que estd en relacion con el proceso gndsico y puede
ser visual, auditiva, corporal, olfativa, gustativa.
O La memoria declarativa, también llamada memoria conciente o explicita, es
la que almacena toda informacién objetiva y dependiendo de lo que se

recuerda puede ser: episddica y semantica.

¥ SALGADO A., ESPINOZA N. Op Cit., p.55
% Ibidem., p.56
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O La memoria episodica, cuando guarda los datos de lo acontecido en un
tiempo y espacio determinados, como por ejemplo, la memoria biografica,
que se refiere a todo lo que compone nuestra propia historia.

O La memoria semdntica es la que se refiere a la memoria general, a los hechos
relacionados con el mundo, las reglas de la Iégica, tablas de multiplicar, etc.

o La memoria procesual o procedimental, es la memoria para habilidades y
habitos; permita recordar el como e involucra a los procedimientos motores y

a los cognitivos.

4.2.2.3. Ellenguaje
El lenguaje juega un papel muy importante en el proceso de aprendizaje y se define
como la respuesta a dos grandes grupos de factores que condicionan su desarrollo:
¢ Factores relacionados con el nifio

¢ Factores relacionados con el tipo de vinculo entre padres e hijos

4.2.2.3.1. Factores relacionados con el nifio
A este grupo pertenecen los siguientes factores: visuales, morfolégicos, auditivos,
neuroldgicos y cognoscitivos.

» Los factores visuales se refieren a las expresiones del rostro, como a los
gestos que acompanan siempre al lenguaje, de igual forma que a las miradas
que son las que permiten iniciar y mantener la comunicacion.

»  Factores morfologicos, que hacen referencia a la integridad morfolédgica y al
buen funcionamiento del drea oro facial, los mismos que son indispensables
para el desarrollo de la palabra hablada y el lenguaje oral. Cualquier
alteracion en los 6rganos de la fonacién pueden ocasionar y retraso o un
perturbacion en la ejecucion de los movimientos que conforman la
articulacion, al igual que en la calidad de la voz.

= Factores auditivos, de los cuales depende la calidad de recepcion del lenguaje
hablado, el mismo que es imprescindible para que la persona se beneficie del
bafio lingiiistico que le ofrece el entorno y le permita luego incorporarlo para
finalmente traducirlo en lenguaje expresivo.

= Factores neurologicos y cognoscitivos, puesto que la integridad neuroldgica

es también de vital importancia para el desarrollo del lenguaje; las
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habilidades cognoscitivas por su parte se desarrollan en intima relacién con
las competencias lingiiisticas. El desarrollo de estos dos aspectos es
interdependiente: “el lenguaje, medio de expresion humano, es signo del
despertar intelectual del nifio, sefal de vivacidad, imaginacion, sentido de
observacion y maduracion, asi como indice del desarrollo de la inteligencia,
equilibrio afectivo y expansion del caracter, por lo que su desarrollo es de

suma importancia”®.

4.2.2.3.2. Factores relacionados con el tipo de vinculo
entre padres e hijos

Existe una indudable influencia del entorno en el desarrollo del lenguaje del nifio,
favoreciendo o entorpeciendo el proceso, pues los nifios requieren de cierto grado de
estimulacion lingiiistica en su casa, para que el lenguaje sea posible, siendo la madre
quien debe asumir, de ahi el término de lengua materna que se atribuye a la primera
lengua que incorpora una persona en su vida.

La convivencia permite a la madre ofrecer multiples estimulos y un excelente
modelo verbal al nifio, al articular con claridad, usando frases cortas e incorporando
palabras nuevas, en un clima de mutuo encantamiento. Tanto las actitudes
sobreprotectoras como la de madres que no asumen su rol y no se hacen cargo de sus
hijos, privan al nifio de una estimulacién adecuada, presentindose retraso en el
desarrollo del lenguaje.

La madre inicialmente y luego el padre, son quienes deben poner limites para
favorecer la entrada del nifio al mundo simbdlico, para ello le ensefian a poner
nombre a los objetos, a fin de que no tenga que referirse a ellos dnicamente
seflalando o llorando para que sus padres respondan a sus deseos. Incorporar y
desarrollar un lenguaje le permite por tanto al nifio también acceder a una adecuada

adaptacion al medio, lo cual favorece el desarrollo de sus habilidades sociales.

4.3.TTPOS DE APRENDIZAJE
El estilo de aprendizaje es el conjunto de caracteristicas psicoldgicas que suelen
expresarse conjuntamente cuando una persona debe enfrentar una situacién de

aprendizaje, esto implica las distintas maneras en que una persona puede aprender.

% 0 SALGADO A., ESPINOZA N. Op.Cit..p. 63, tomado de
http://www .biap.org/biapespagnol/esprecom 242 .htm. - junio 2008
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Se considera que la mayoria de personas emplean un método particular de
interaccion, aceptacion y formas de procesar los estimulos y la informacién, por eso
los informes psicopedagdgicos deben hacer referencia a ellos para dar pistas sobre
las estrategias didacticas y los refuerzos mas adecuados para el nifio; cabe aclarar sin
embargo que no hay estilos puros, de la misma forma que no hay estilos de
personalidad puros. Las personas utilizan diferentes estilos, aunque tienden a usar en
forma mds recurrente uno de ellos y esto es lo que constituye su perfil de
aprendizaje.

Los estilos de aprendizaje se refieren a los rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos
que entran en juego en el acto de aprender; los rasgos cognitivos tienen que ver con
la forma en que los estudiantes estructuran los contenidos, forman y utilizan
conceptos, interpretan la informacion, resuelven los problemas, seleccionan medios
de representacion (visual, auditivo, kinestésico), etc. Los rasgos afectivos se refieren
a las motivaciones y expectativas que influyen en el aprendizaje; por su parte los
rasgos fisioldgicos estdn relacionados con el biotipo y el biorritmo del estudiante.
Conjugando estos factores tenemos que cada persona tiene su modo particular de
aprender, tiene su ritmo propio y a pesar de contar con las mismas motivaciones
puede presentar diferentes niveles de eficacia ante el conocimiento.

Los educadores se muestran mds inclinados a hablar de los diferentes estilos de

aprendizaje, mientras que los psicélogos prefieren hablar de los estilos cognoscitivos.

Existe diversidad de concepciones tedricas y clasificaciones respecto a los estilos de
aprendizaje, asi por ejemplo:
o  Segun el hemisferio cerebral: Légico; Holistico
o  Segun el cuadrante cerebral (Herrmann): Cortical izquierdo; Limbico
izquierdo; Limbico derecho; Cortical derecho.
o  Segun el sistema de representacion (PNL): Visual; Auditivo; Kinestésico.
o Segin el modo de procesar la informacién (Kolb): Activo; Reflexivo;
Pragmaético; Tedrico.
o  Segun la categoria bipolar (Fdlder y Silverman): Activo/reflexivo;
Sensorial/intuitivo; Visual/verbal; Secuencial/global.
o  Segun el tipo de inteligencia (Gardner): Légico-matemético; Lingiiistico-
verbal;  corporal-kinestésico;  Espacial;  Musical;  Interpersonal;

Intrapersonal; Naturalista.
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Se tiende a usar con mayor frecuencia los estilos que consideran los canales de

ingreso de la informacion, siendo sus principales particularidades:

¢ El Estilo visual.- corresponde a las personas que aprenden preferentemente
mediante la observacion; para ellas es muy importante ver la expresion facial y el
lenguaje corporal de la persona que habla para poder entender y retener la
informacion; piensa en imagenes y visualiza detalles, es muy imaginativo. Busca
apoyarse en la informacion visual, antes que seguir la explicacion oral; al estudiar
prefiere leer o hacer resimenes, ademds presenta facilidad para leer mapas,
diagramas y cuadros; respecto a la lectura, gustan de las descripciones y disfrutan
imaginando las escenas, por lo que presentan buena capacidad de concentracion.
Su ortografia suele ser buena porque visualiza la palabra antes de escribirla y le
gusta tomar notas para poder recordar las cosas; tiene facilidad para recordar
rostros, pero tiene dificultad para recordar nombres, ademds suelen ser
organizados, ordenados y observadores, percibiendo muchos detalles que para
otros pasarian desapercibidos. Las personas con este estilo de aprendizaje
pueden presentar dificultad para recordar instrucciones o mensajes verbales.

¢ El Estilo auditivo.- corresponde a las personas que aprenden mejor cuando
reciben la informaciéon oralmente y cuando pueden hablar y explicar esa
informacién a otra persona. Tienen también facilidad de palabra y expresan sus
emociones verbalmente. Presentan mayor posibilidad de éxito cuando reciben las
instrucciones en voz alta o cuando tienen que responder en forma oral.
Recuerda con mayor facilidad la informacion recibida en forma de poema o
cancién, ademads les gusta hablar de lo que estdn haciendo y suelen hacer muchas
preguntas.
Comete faltas de ortografia porque tiende a escribir las palabras como suenan,
ademas tiene mayor facilidad a recordar nombres antes que las caras de las
personas.

¢ El Estilo kinestésico.- Responden a este estilo las personas que aprenden por
medio de las actividades fisicas, es decir cuando hacen las cosas a través del
movimiento y la manipulacién fisica. Necesitan moverse constantemente y
buscan cualquier pretexto para levantarse. Muestran una tendencia a tocarlo todo
y a través de ello a descubrir como funcionan las cosas; no se muestran muy
inclinados a la lectura y tienden a tener mala ortografia. Recuerdan las

impresiones generales pero no los detalles; las explicaciones s6lo visuales o
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auditivas le desmotivan si no le ofrecen la oportunidad de involucrarse en la

construccion del conocimiento.

Tomar en consideracion el estilo de aprendizaje del estudiante siempre serd de ayuda
para el docente con la finalidad de seleccionar las estrategias metodoldgicas que

puedan beneficiar mas al estudiante.

4.4.INDICADORES DE EXITO EDUCATIVO

Para medir el éxito educativo, los indicadores pueden ser extraidos de las politicas
educativas, de la visiéon, misién, propdsito y finalidad del Sistema Educativo
Ecuatoriano, los mismos que han sido recogidos por el Plan Decenal de Educacion
del Ecuador 2.006-2.015, cuya aplicacion general permitird mejorar los estandares de
calidad alcanzar el objetivo general del Sistema Educativo que dice: “Garantizar la
calidad de la educacién nacional con equidad, visién intercultural e inclusiva, desde
un enfoque de los derechos y deberes para fortalecer la formacion ciudadana y la
unidad en la diversidad de la sociedad ecuatoriana™'.

Cuando se habla de éxito educativo ha habido la tendencia a considerar que las
calificaciones son el unico referente para medir el éxito educativo de un estudiante,
pero son las competencias que le permiten aprender a ser, aprender a hacer, aprender
a conocer, aprender a convivir con los demas y aprender a aprender, las que hacen
posible que los estudiantes puedan responder a sus necesidades personales en el
marco de la demanda del pais de contar con ciudadanos locales y universales,
capaces de generar transformaciones sociales acordes a las demandas de los tiempos
y por tanto dan sentido a la educacion.

Los indicadores del éxito educativo en la poblacién sorda, nacen de la Finalidad del
Sistema Educativo Ecuatoriano y de las necesidades propias de su condicion de
personas viso-gestuales, esto es:

* Estudiantes criticos y reflexivos

* Estudiantes con competencias que les permitan continuar sus estudios.

*'MEC Consejo Nacional de Educacién- www .educ .Hacia el Plan Decenal de Educacién del Ecuador
2006-2015 -Junio 2008
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* Estudiantes orgullosos de su identidad como personas sordas y como
personas ecuatorianas.

* Estudiantes respetuoso de los valores civicos y morales

* Preparados para liderar sus propias organizaciones

* Profundamente comprometidos con el cambio social

* Comprometidos con la sobrevivencia del planeta

* Preparados para responder a los desafios del mundo del trabajo

* En lo posible buenos usuarios de la lengua de la comunidad audio-parlante,

esto es, del espafiol escrito.

Para conseguir este perfil de salida de los niveles educativos, se requiere de un
curriculo pertinente que responda a las particularidades de la poblacion, a las
demandas de la sociedad en general y requiere de un trabajo de equipo donde la
participacion de los padres de familia y los aportes de los estudiantes se sumen a las
intenciones y esfuerzos del docente por acercar a los estudiantes a los conocimientos
en el marco de una convivencia basada en la calidez.

Nada de esto seria factible sin contar con el aporte de una lengua que facilite los
intercambios comunicacionales, permita procesar la informacién e interiorizar los
conocimientos, es decir, permita que el estudiante sordo cubra sus necesidades
cognitivas, afectivas y acceda a los desafios del mundo del trabajo y la sociedad en

general.
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5. CAPITULO V La educacién de las personas sordas

Para hablar de la educacién de las personas sordas es menester tomar en
consideracion algunas particularidades provenientes de la ausencia o del limitado y a
veces distorsionado contacto con la lengua hablada del entorno, la misma que
depende de la cantidad y calidad de restos auditivos con los que cuente la persona
sorda, del momento de aparicién de la sordera, de la habilidad del entorno oyente
para vencer las barreras de comunicacion creadas por el silencio, ya que éstos entre
otros aspectos, inciden en la capacidad y estilo de comunicaciéon que desarrolle la
persona sorda.

Como sabemos, todos los seres humanos cuando nos comunicamos entre nosotros,
podemos decir todo lo que queremos y entender todo lo que nos dicen, porque el
hecho de poseer un lenguaje, nos permite contar con un instrumento mental tinico y
especifico (propio de los seres humanos), que ofrece infinitas posibilidades de
expresion, creatividad y hace factible el ingreso al mundo de la comunicacién,
permitiéndonos acceder a todos sus beneficios, y con ello, provocar un impacto a
nivel cognitivo, social y emocional, es decir, incidir en nuestra calidad de vida en
forma general.

Para atender todas estas demandas, encontramos que el hombre ha desarrollado una
variedad de lenguas en el mundo, tales como el francés, el italiano, el alemdn, el
espafiol, el inglés, el chino, entre otras y lo mismo sucede con la poblacion sorda que
ha desarrollado las lenguas de sefias propias de cada contexto geogréafico, por eso
existe la lengua de sefias brasilefia, la lengua de sefias colombiana, la lengua de seias
japonesa, etc., y aun dentro de cada pais existen variantes que corresponderian a los
dialectos en las lenguas audio-parlantes, y ademas cumplen con el requisito de ser
lenguas vivas, sujetas a permanente evolucion, para responder a las constantes
demandas de una cultura que también evoluciona a través del tiempo.

Como cada lengua tiene palabras que significan determinadas cosas y no otras, el
significado de cada palabra no puede ser inventado por nadie, sino que es el que
aprueba tdcitamente la comunidad lingiiistica; lo mismo sucede con las sefias que
utilizan las personas sordas, cuyo significado las atribuyen sus usuarios, es decir la
comunidad lingiiistica que habla esa lengua.

“Para poder decirle a una persona todo lo que queremos y para poder comprender

todo lo que esa persona nos dice, tenemos que poder hablar la misma lengua, porque
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no sélo las palabras, sino la forma de decirlas, tienen un sentido que es propio de
cada lengua”®; si no se habla la misma lengua, la comunicacién se vuelve dificil,
necesitidndose los servicios de un intérprete para que nos diga lo que dice la otra
persona y para poder decirle a esa persona todo lo que queremos decirle.

Las lenguas deben ser naturales, esto es, cumplir con el requisito de poderlas utilizar
normalmente en la comunicacion; se las aprende desde edades tempranas y se
transmiten de padres a hijos o de generacion en generacién y con ellas se puede
transferir toda clase de informacion, como también los pensamientos y las emociones
mas profundas.

Es necesario aclarar la diferencia que puede haber entre lengua natural y lengua
materna, pues para una persona oyente que vive con padres oyentes, la lengua de los
padres constituye tanto una lengua natural, como también una lengua materna que
puede ofrecer un bafio lingiiistico 6ptimo susceptible de ser interiorizado.

El nifio sordo aprende le lengua oral tardiamente, con grandes dificultades, y por lo
general, sélo podrda dominarla hasta cierto limite, y en forma muy distorsionada en
comparacion con los oyentes, lo cual retrasa su aprendizaje y el manejo de
conceptos, y tendrd severamente restringidas sus posibilidades de comunicacion; las
consecuencias a decir de Sdnchez pueden ser funestas e irreversibles, prueba de ello
es el retraso con el que los nifos sordos cursan su escolaridad. “Este retraso y este
fracaso son tanto mds injustos, cuanto que los sordos tienen un potencial intelectual
normal”®.

Hablar de la educacién de las personas sordas determina la inminente necesidad de
que el docente y los padres de familia se encuentren preparados para poder utilizar en
forma eficaz la lengua de sefias de la comunidad sorda, y permitir que se dispare el
dispositivo innato para la adquisicion del lenguaje (Chomsky), beneficiando asi a los
nifios sordos de la participacion guiada, que constituyen las interacciones mutuas con
el adulto, las mismas qua ayudan a estructurar las actividades de los pequefios y

salvan las diferencias entre la comprension del nifio y la del adulto.

51. LA SORDERA A TRAVES DE LA HISTORIA

%2 SANCHEZ G. Carlos M., La increible y triste historia de la sordera, Edit CEPROSORD, Caracas,
1990, p.18
63Ibl'dem, p-25
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La sordera es tan antigua como la Humanidad, por eso encontramos que desde
tiempos remotos existian personas sordas, que al no poder escuchar, no lograban
hablar normalmente, por lo cual utilizaban sefias para comunicarse; el hecho de
relacionar la falta de audicién con la incapacidad para comprender y articular la
palabra hablada, llevd a que se los denominara sordomudos, término que la
comunidad de las personas sordas en nuestro medio no lo aceptan, porque la palabra
mudo es utilizada por los oyentes como sinénimo de tonto. Existe sin embargo en
otros paises las asociaciones de sordo-mudos, para recordarle a la sociedad, que
integran una comunidad de personas viso-gestuales, y que esta condicién determina
el uso de una lengua que es receptada por medio del canal visual y es emitida a través
de los movimientos manuales y las expresiones que caracterizan a su lengua natural,

que es la lengua de sefias.

5.1.1. La sordera en la Antigiiedad y en la Edad Media

Ya en el siglo XVI de nuestra era, en el Codigo Justiniano se puede encontrar que se
establece una diferenciacién entre los que nacieron sordos y por tanto desarrollaron
la condicién de mudez y los que nacieron oyendo y luego perdieron la capacidad de
escuchar, los mismos que hoy los llamariamos pos-lingiiisticos, y que por ello
tuvieron la oportunidad de recibir educacion.

Las dos condiciones citadas trafan de la mano importantes consecuencias respecto a
la situacién legal y al reconocimiento de sus derechos; por ejemplo el hecho de haber
podido recibir educacién, hace suponer que los sordos habian alcanzado a desarrollar
al menos un nivel minimo de eficacia en el uso del lenguaje, antes de perder la
audicion y gracias a ello tuvieron acceso a al educacion, pudiendo entonces hacer uso
de la escritura como alternativa de comunicaciéon. Meadow (1980): “Si estas
personas habian adquirido conocimiento de las letras antes de su afeccion, se les
permitia dirigir sus propios asuntos por medio de la escritura”.

Los sordos de nacimiento enfrentaban dificultades insalvables para comprender la
palabra y desarrollar el lenguaje, situacion que hizo que durante toda la Antigiiedad y
casi toda la Edad Media, se los considerara a los sordos como ineducables. Behares
(1987) cita a Aristoteles en su obra “Sobre los sentidos y los objetos sensibles”,
donde hace la siguiente afirmacion:” la audicién hace la mayor contribucion al

conocimiento, ya que el discurso, que es la causa del aprendizaje, es comprensible
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porque el habla estd compuesta de palabras, cada una de las cuales es un simbolo
racional, de modo que de aquellos que estdn privados de un sentido o del otro desde
el nacimiento, el ciego es mds inteligente que el sordo-mudo”™.

Lucrecia (95-53 a. de C.) expresa que “No hay arte posible para instruir al sordo”;
San Agustin asevera que “aquel que no tiene oido no puede oir y el que no puede oir
jamas podra entender y la falta de oido desde el nacimiento impide la entrada de la
Fe” (Perell6, 1978). Si bien no se le negaba al sordo el reconocimiento de su
dignidad como persona ni sus derechos humanos y ciudadanos por su condicién de
sordera, esta posicion se fundamentaba en “la comprobacion real de que los sordo-
mudos- los sordos de nacimiento, sordos prelingiiisticos- no estaban en capacidad de

comprender, elaborar y transmitir normalmente las ideas”®

, ademds su lenguaje
insuficiente, manifestaban una limitada capacidad intelectual impuestas por las
condiciones en que vivian, con un entorno comunicacional sumamente empobrecido,
lo cual les ponia al margen de la posibilidad de recurrir a la escritura como
alternativa para la comunicacion.

Las lenguas de sefias aparecieron desde el momento en que los sordos pudieron
reunirse, las crearon y compartieron su uso, como lo afirma Sanchez, pero es
necesario tomar en cuenta que el porcentaje reducido de personas sordas en
comunidades poco pobladas, no ofrecia las condiciones como para que puedan entrar
en contacto y generen una lengua que responda a sus necesidades comunicacionales,
esto también se debia a que los sordos de nacimiento con mayores posibilidades de
sobrevivencia eran aquellos que tenian esta limitacion por herencia, entonces las
posibilidades de compartir con otras personas sordas se reducia a los familiares con
su misma limitacién, con quienes creaban algunas seflas que les permita suplir sus

necesidades bdsicas de comunicacién, pero resultaban totalmente insuficientes como

para convertirles en herramientas de aprendizaje.

5.1.2. La sordera en el Renacimiento
El Renacimiento se caracteriza porque ya no se acepta todo como determinado y el

hombre empieza a asumir un papel protagonista, ocupando un lugar central, por eso

® SANCHEZ C. Op Cit,, p.32
% Ibidem- p..33
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los conocimientos ya no estdn impuestos como verdades inmutables, pues son
construidos por el hombre.

Respecto a la educacion, ésta ya no se limita a la repeticidn, sino que promueve la
reflexioén del que aprende, por eso Montaigne manifiesta: “el objeto de la educacién
no ha de ser ni educar el alma ni educar un cuerpo, sino educar a un hombre entero”*
y a esto se une “su preocupacion por desatar el espiritu del que aprende de ataduras, e
incitarlo a buscar por su cuenta, opinar, expresarse con sus medios (que todos
poseen) y hallar la realidad por su propia cuenta” (Jesualdo, 1980).

Este cambio de conceptos determina también un cambio en la concepcion del sordo,
reconociendo que €l, al igual que todos los hombres, cuentan con los medios para
aprender, ofreciendo asi a los pedagogos renacentistas la oportunidad de probar esta
aseveracion y se inaugura entonces sobre esta base, la educacion de los sordos.

La confianza en el potencial humano propicié un desarrollo sin precedentes en todas
las areas, y al considerar que los sordos por su impedimento auditivo no podia
desplegar su razon, se buscaron diferentes medios para instruirlo; primordialmente
hicieron uso del sentido comin e implementaron actividades ingeniosas, aunque
muchas de ellas todavia mantenian un cierto componente magico, que posiblemente
responderia al sentido comtn de esa época.

“Toda vez que a las personas que no oian se les ofrecié la oportunidad de sobrevivir
e interactuar, es muy vdlido suponer que ellas se aguzaron, y a partir de ahi
desarrollaron sus sistemas de comunicacién visual, en modalidades mucho mas
divergentes de lo que hubiera sido si hubiesen permanecido aisladas entre hermanos,
padres o amigos oyentes. Para apoyar esta suposicion hay argumentos bioldgicos y
lingiiisticos. Muchas de las enfermedades que en nuestro tiempo causan sordera en el
nifio antes de que desarrollo el lenguaje, hubieran sido fatales inmediatamente o en
un corto plazo en el pasado; pero en muchos casos la sordera congénita es
hereditaria, y se han manifestado en todas las épocas, dando como resultado la
aparicién de uno o mds hermanos, o la presencia de padres o parientes mds lejanos,
igualmente afectados, junto al nifio sordo. El argumento lingiiistico es simple pero
fuerte: el efecto que sobre el grupo social tiene el hecho de poseer o carecer de una

lengua comun es obvio y habitualmente intenso, pero cuando la diferencia no se

% SANCHEZ C. Op Cit,, p.40
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refiere a dialectos o idiomas, sino a tener o no lenguaje hablado, el efecto se
intensifica enormemente”. (Stokoe, 1978)

En este momento histdrico, dar la palabra al sordo cobraba el sentido de permitirle
expresar su pensamiento por medio del lenguaje, siendo secundaria la forma de
expresion de este lenguaje, por eso era comun encontrar sordos comunicandose entre
ellos mediante una lengua que sorprendia por su precision y rapidez, sordos que
podrian comprender y expresar ideas por medio de la lengua escrita, esto hizo que
gozaran de mejores oportunidades para el aprendizaje, y por ende que pudieran
acceder al conocimiento de diversas areas, existiendo reportes aun de que lograron

un dominio aceptable de la lengua escrita.

5.1.3. El Gestualismo en la educacion de las personas sordas

Es necesario tomar en consideracion que durante el Renacimiento existian también
muchos sordos que vivian libremente y formaban comunidades, como sucedié en
Paris, donde el abate francés Charles Miguel de L’ Epée (1712-1789)) habia
descubierto el valor de la lengua de sefias, las recopilé conformando lo que
constituiria el primer diccionario de lengua de sefias, que en este caso era la lengua
de sefas francesas, especificamente parisinas.

De L’ Epée da prioridad al desarrollo del pensamiento y a la adquisiciéon de los
conocimientos como medio de acceso a la “humanizacion” y por ende a la aceptacion
social de los sordos por parte de la comunidad oyente. El dominio de la lengua —oral
o gestual- es concebido como un instrumento para el logro de estos objetivos, mas no
como una finalidad en si, dejando ver el riesgo de que el habla no pase de ser una
operacidn mecanica, sin llegar a constituirse en un instrumento de la comunicacion.
La lengua signada desde la préctica pedagdgica es asumida como la representacién
espacial de la lengua oral, utilizando las sefias de la lengua de los sordos con el
agregado de los signos arbitrarios pertenecientes a la lengua oral, siguiendo el orden
gramatical de esta ultima, por eso este pedagogo, introdujo lo que él denominé
“signos metddicos”, para representar las palabras de la lengua francesa que no
existian en la codificacion gestual, como por ejemplo proposiciones y articulos entre

otros, todo esto, en procura de facilitar el aprendizaje de la sintaxis del francés.
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5.14. El Oralismo en la educacion de las personas sordas
Samuel Heinicke es conocido como el fundador del oralismo, del Método Aleman,
en oposicién al método francés o de los gestos. Para Heinicke, el pensamiento sélo
era posible a través de la lengua oral y la lengua escrita tenfa para €l una importancia
secundaria, debiendo seguir a la lengua oral pero nunca precederla, ademas
consideraba que la lengua de sefas iba en detrimento del avance del alumno en su
intento de normalizarle.
Hasta el siglo XIX la sordera fue considerada desde un punto de vista social o
pedagdgica, pero luego pasé a ser enfocada dentro de términos médicos, provocando
algunos cambios, como por ejemplo, se justifica que el sordo sea sometido a un
tratamiento, aunque éste no sea necesariamente medicamentoso, con lo cual la
medicina se hace cargo de la sordera, sin contar con los medios para curarla, como
sucede hasta el momento. Propuso una practica dirigida a un objetivo: corregir la
anormalidad, evitar la manifestacion de la diferencia, y concretada en dos
indicaciones: “hacer que el sordo hablase como los oyentes e impedir que se
expresase en seias™? .
La confianza en el esquema conceptual médico-pedagdgico, hizo que se asegure que
todos los sordos podian hablar, que la sordera era superable, que se podia curar y en
nombre de estas aseveraciones se aplicaron medidas coercitivas a los “pacientes”
sordos, con la finalidad de que lograran articular la palabra al precio que fuese, de
esta forma los ninos sordos estigmatizados por el diagnostico y condicionados por el
prondstico, se les exigia una dolorosa marcha hacia una dudosa normalidad, al
memos inalcanzable..
Se conjeturaba como éxito en la oralizacién, “un sordo que no se reconozca como
sordo, que reniegue y se avergiience de su condicion pasada, un sordo que no se
sienta ni se acepte como tal, que no se vincule con sordos no oralizados, es decir no
conversos y que en su corazon los rechace. Que como pueda, diga que no le gusta la
lengua de sefas, que ni siquiera la conoce ni quiere conocerla. Que se muestre
agradecido de lo que la escuela oral ha hecho por €1, o de &1,
El oralismo ha sido y continta siendo en buena parte del mundo, una ideologia
dominante dentro de la educacién de los sordos. “La concepcién de sujeto sordo alli

presente refiere exclusivamente una dimension clinica —la sordera como deficiencia,

" SANCHEZ C. Op Cit, , p.61
% SANCHEZ C. Op Cit, , p.-61
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los sordos como sujetos patoldgicos — en una perspectivas terapéutica — la sordera
debe reeducarse y/o curarse, los sordos deben ser reeducados y/o curados; esta
percepcion puede ser entendida como una de las causas explicitas del holocausto
lingiiistico, cognitivo, cultural y comunitario que vivieron y viven los sordos en su

educacién™®..

5.1.5. La educacion de las personas sordas en el Ecuador.

Los primeros centros de educacion especial que atienden a personas sordas se crean
en el Ecuador durante los afios sesenta, cuando la propuesta oralista habia cobrado un
gran impulso en el mundo entero, entonces dentro de un paradigma rehabilitario y
con un enfoque clinico se inicia una cruenta guerra contra la sordera, lo cual llevé de
la mano de construccion de un curriculo orientado bdsicamente a la oralizacién para
hacer menos visible la diferencia y sustentado en un trabajo estereotipado, en el que
se premiaba la memoria del estudiante y sus intentos articulatorios, pues el paso
siguiente debia ser integrarlo a escuelas de oyentes.

Para alcanzar estos objetivo, el nifio sordo iniciaba el proceso a los 4 o 5 afios de
edad, con dos afios iniciales o de pre-escolar, luego un afo dedicado al aprendizaje
del cédigo alfabético, posteriormente nueve afios de escolaridad propiamente dicha,
lo cual significaba que un estudiante sordo en el mejor de los casos estaba
terminando su instruccion primaria a los 17 afios de edad, pues la mayoria culminaba
alrededor de los veinte afios, debido a las dificultades que alcanzaba respecto a la
oralizacién.

Los contenidos que se priorizaban eran los relacionados al aprendizaje del espafiol,
primero hablado y luego escrito, esto significaba que habia que dedicar una cuota
diaria de trabajo al calendario, al estado del tiempo, a la articulacién, al
entrenamiento auditivo, a la aplicaciéon de la clave Fitsgerald, para entrenar la
estructuracion del lenguaje, entre otros, dejando un reducido margen para abordar los
otros contenidos curriculares que se consideraban de poca o ninguna importancia en
su vida, pues la proyeccion era integrarles luego al mundo del trabajo en calidad de
mano de obra barata, esto es, dedicados a actividades que no demanden de trabajo

intelectual sino tnicamente de destreza manual.

% SKLIAR Carlos. Articulo publicado “Una mirada sobre los nuevos movimientos pedagégicos en la
educacion de los sordos”, Universidad Federal de Rio Grande do Sul, Brasil 1977.
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A raiz de la firma de Acuerdos Internacionales respecto a la integracién de personas
con necesidades educativas especiales a los centros de educacion regular, surge
también la decision politica de aplicar el curriculo regular para la poblacién que
continda siendo atendida en los centros de educacidén especial, de esta forma la
aceptacion casi incondicional del curriculo general, sin considerar que el curriculo
responde al prototipo de hombre blanco, audioparlante, viene a constituirse en primer
lugar una especie de camisa de fuerza que deja afuera aspectos de singular
importancia para sus particularidades necesidades, como es el estudio de la identidad
y de la cultura sorda, del arte como expresion de un potencial impulsado por
necesidades comunicacionales no satisfechas, como también de la gramatica de la
lengua de sefias, para lograr acceder a los beneficios de una lengua totalmente
desarrollada y contar con procesos metodoldgicos mds efectivos que permitan
acceder al espafol escrito como segunda lengua.

En definitiva, en las politicas educativas no son considerados los intereses de los
principales actores, de los propios sordos, de los profesores que trabajan con esta
poblacién y de sus familias. En general las politicas educativas estdn sustentadas por
ideas oyentes, cargadas de la necesidad de fortalecer la condicion de normalidad de
quienes “oyen” y se comunican a través de la lengua oral, desconocen el derecho a
construir su propia identidad desde su dimension de personas viso-gestuales.

Carlos Skliar, investigador miembro del Consejo Nacional de Investigaciones del
Brasil, CNPQ, catedratico de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul, Brasil,
propone considerar las siguientes variables que intervienen en la construccion
educacional:

o El reconocimiento del fracaso educativo en sus raices y en sus consecuencias
personales, sociales, cognitivas, lingiiisticas, comunicativas, de ciudadania,
de formacion académica y laboral de los sordos.

o La naturaleza y tipo de actitudes, los estereotipos, las representaciones y el
imaginario social acerca de los sordos y de la sordera, presentes dentro y
fuera de la escuela.

o Las politicas y la situacion lingiifstica concreta de la comunidad educativa.

o La participacién de la comunidad de sordos en el debate lingiiistico y
pedagdgico y su participacion efectiva en el proyecto escolar.

o Las bases ideoldgicas y arquitectonicas para la estructuracién de objetivos

pedagdgicos.
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o La continuidad institucional del proyecto educativo.
o La presion de las politicas de integracion social y escolar.

Todas estas variables pueden llegar a ofrecer aportes validos para diseflar una
propuesta curricular que se ajuste a las expectativas de todos los miembros de la
comunidad educativa, para comprometer acciones conjuntas que garanticen mejores
resultados académicos para esta poblacion.

En la prictica docente de mds de un cuarto de siglo he tenido la oportunidad de
trabajar en una institucion de educacién especial que hasta hace veinte afios
cimentaba su propuesta pedagdgica en un enfoque clinico rehabilitatorio y con un
método oralista, para luego ser parte de la transicion a la Filosofia de la
Comunicacién Total y de alli al método Bimodal o espaiiol signado, que enmascara
su interés por el oralismo incorporando las sefias para facilitar la comprension del
espafiol, y que al momento experimenta la fuerte presion que ejerce la comunidad
sorda porque se generen propuestas bilingiies en su educacion, esto es, propuestas
que partan del reconocimiento de la lengua de sefas ecuatoriana LSEC como la
primera lengua de la comunidad viso-gestual, desde la cual se aborde el espafiol
como segunda lengua. Se pueden experimentar al momento fuertes corrientes de
insatisfaccion que fluyen de lado y lado, como producto de expectativas orientadas a
distintos objetivos, ya que por una parte los padres de familia oyentes, en su gran
mayoria, todavia otorgan mayor valor a los avances que presentan sus hijos en la
articulacion de la palabra hablada, antes que en el desarrollo de sus habilidades
cognitivas, criterio compartido por un sector de profesionales de la institucion,
mientras que los estudiantes reclaman su derecho a acceder a la misma cantidad y
calidad de conocimientos al que accede la poblacién oyente, pero a través de su
lengua natural, esto es, la LSEC, demanda que no se la puede satisfacer debido a la
incipiente preparacion de los docentes en el manejo de la lengua de sefias, a la
insistencia por colgar algunas sefas en el discurso hablado, ignorando que la
estructura gramatical de la lengua de sefas, difiere de la estructura del espanol y que
por tanto hace imposible su uso simultdneo.

Estos dos caminos utilizados, tanto del oralismo puro (sin apoyo de sefias) como del
oralismo encubierto (con apoyo de sefias extraidas de la lengua de sehas de la
comunidad sorda), no han arrojado los resultados esperados respecto a la
interiorizacién de la gramética del espafiol escrito, lo cual deja en claro la necesidad

de dar pasos firmes hacia una educacion bilingiie bicultural para las personas sordas,
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que les permita mayor eficiencia en el uso de las dos lenguas, esto es, tanto de la
lengua de sefias, como también del espafiol escrito que constituye el vehiculo mds
efectivo para que la comunidad sorda acceda a la informacién sin necesidad de
requerir intermediacidn, favoreciendo la construccién de su propia identidad y el

fortalecimiento de su cultura..

52. LAS PERSONAS SORDAS FRENTE AL CURRICULO
REGULAR

Emitir criterios respecto a las habilidades de aprendizaje de las personas sordas,
requiere partir del andlisis de las habilidades comunicacionales de este grupo
humano, porque no es posible separar el lenguaje del pensamiento, destacando atn el
papel del lenguaje como regulador de la accién; el desarrollo del pensamiento
constituye a la vez el requisito indispensable para abordar los contenidos curriculares

correspondientes a cada edad de los estudiantes.

5.2.1. Las habilidades comunicacionales de las personas
sordas

La necesidad de comunicacion es profunda en todos los seres vivos, y podriamos
decir que alcanza su maximo grado en el hombre donde sus necesidades se hacen
mucho mds amplias y complejas, debiendo ain aclararse que la comunicacién
humana es esencialmente diferente y superior a toda forma de comunicacién
conocida, por poseer un instrumento mental tUnico y especifico que tiene infinitas
posibilidades de expresion y creatividad, a lo cual denominamos lenguaje.

“Todos los seres humanos nacen con los mecanismos del lenguaje caracteristicos de
la especie y todos lo desarrollan normalmente —descartando la incidencia de
patologias ocasionales- independientemente de cualquier factor racial, social o
cultural””. El lenguaje se expresa mediante el habla, pues solo a través de ella se
puede decir todo lo que se quiere y entender todo lo que se dice hablando; este hablar

puede ser con palabras en forma oral o con signos manuales, es decir, con sefias.

" SANCHEZ C. Op Cit, ,p.17
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Todas las personas del mundo hablan, como hablan las personas de su comunidad, es
decir utilizando una lengua en comun y estas lenguas pueden ser diversas, como por
ejemplo el espafiol, sueco, inglés, chino, entre otras, que son usadas por las
comunidades audioparlantes.

Las personas sordas también hablan diferentes lenguas, asi es como en Estados
Unidos hablan el American Sign Lenguaje (ASL), en Colombia la lengua de Sefias
Colombiana (LSC), en Ecuador la lengua de sefias ecuatoriana (LSEC), entre otras,
las mismas que son usadas por la comunidad viso-gestual, pues sus sefias no son para
ser oidas sino para ser vistas.

Cada lengua estd integrada por palabras que significan determinadas cosas y no otras,
al igual que sefas que significan determinadas cosas y no otras, ademés de mantener
un orden determinado para que el lenguaje sea plenamente comprensible, lo cual se
aplica tanto para las lenguas parlantes como también para las lenguas visuales, o
signadas.

La situacién de desventaja en que se sitia la comunidad sorda estd dada porque el
entorno no puede ofrecer el adecuado andamiaje para facilitar la interiorizacién de la
llamada lengua materna, pues esta debe cumplir primero con el requisito de ser una
lengua natural, que es aquella que se puede utilizar “normalmente” para la
comunicacion, lo cual significa que se debe hacer uso de canales abiertos para la
comunicacion, como sucede con los oyentes que a través de la audicion receptan los
mensajes hablados y usan la boca para expresar oralmente los pensamientos,
mientras que una lengua natural para el sordo le permite receptar el mensaje por los
ojos (sefas y lectura labial) y emitir sus pensamientos utilizando movimientos y
expresiones faciales que constituyen las sefias.

Los padres oyentes y los hijos sordos pueden permanecer incomunicados mientras no
cuenten con una lengua susceptible de ser utilizada por unos y otros en forma eficaz
y es aqui donde cabe la siguiente reflexion: ;lo sordos no hablan porque no se
esfuerzan para hacerlo, o porque no pueden beneficiarse de la informacién lingiiistica
por via actstica, y menos auin pueden apropiarse de ella en forma efectiva?; ;es mas
facil para los padres oyentes que no tienen limitaciones en el movimiento de sus
manos, aprender la lengua de sefias, o es mds facil para los hijos sordos aprender a
hablar una lengua que no escuchan?; es necesario también tomar en cuenta dos
variables que son de singular importancia en el aprendizaje de una lengua: eficacia y

rapidez.

78



El uso simultaneo de sefas unidas al discurso oral pretenden rescatar ese tiempo
perdido, ofreciendo las sefias como una especie de bastones que facilitan la
comprension de la palabra hablada, sin embargo, la ausencia de una lengua materna
en el nifio que recién a los 4 o 5 afos de edad entra en contacto con una comunidad
sorda que usa una lengua natural, susceptible de beneficiar a los nifios sordos del
bafio lingiiistico como afirma Chomsky, para facilitar la interiorizacién del lenguaje,
no cuenta con el refuerzo continuo que debe ofrecerle el hogar a fin de que esta
lengua se constituya en un puente efectivo de comunicacién de ida y vuelta,
permitiendo que el chico acceda a los mismos beneficios a los que accede un nifio
oyente de su edad a través de la lengua de su entorno.

Respecto a la rapidez con la que debe desarrollar sus habilidades comunicacionales,
se requiere recordar que durante los dos primeros afios de vida, la capacidad de
adquisicion del lenguaje estd en su maxima potencialidad (Lennenberg, 1967), este
periodo se conoce con el nombre de critico o sensible para el lenguaje. En estos afos
el sistema nervioso cuenta con las capacidades para que el nifio adquiera sin
dificultad un idioma y desarrolle plenamente su lenguaje, sin embargo se debe
rescatar que la profunda necesidad de mantenerse comunicado con el entorno genera
en los nifios sordos una gran motivacion para el aprendizaje de la lengua de sefias,
situacion que contribuye a su rapido aprendizaje.

Impedir que un nifio entre en un temprano contacto con una lengua que pueda ser
asimilada en forma natural (usando canales sensoriales abiertos), que le permita
simbolizar el mundo, seria restringirle dramdticamente sus posibilidades de un
normal desarrollo intelectual, comunicativo, psicolégico y personal.

Respecto a las personas sordas, valdria recalcar que el uso de una lengua viso-gestual
no es una situacion de eleccién, sino la respuesta natural para atender sus
necesidades comunicacionales en forma efectiva; los estudios efectuados respecto a
las lenguas de sefias, evidencian que éstas “permiten un pleno desarrollo de las
capacidades de lenguaje del nifio sordo y que este desarrollo temprano, normal y no
impuesto traumadticamente al nifio, le proporcionara lo necesario para que aprenda a
leer y escribir y en general, acceda a todo lo que un nifio puede aprender a las edades
que le corresponde hacerlo y en el caso de que sea importante para él, incluso luego

pueda —con ciertas limitaciones- aprender la lengua oral como segundo idioma™”'.

" DOMINGUEZ, M, E.(1998) Centro de Investigacién y atencién Lingiiistica- Universidad de los
Andes, Mérica, Venezuela (articulo de revista El Bilingiiismo de los Sordos. P.12)
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Poner la lengua de sefias al alcance de todos los sordos, deberia ser el principio
lingiifstico sobre el que se sostenga un proyecto educativo mds eficaz para esta
poblacién, sin olvidar que la lengua de sefias no puede constituir una concesion de

las instituciones educativas, sino un derecho humano.

5.2.2. El potencial de aprendizaje de las personas sordas

Los grandes esfuerzos realizados por las corrientes oralistas han enfocado sus
mayores esfuerzos en lograr el uso mas eficaz de la lengua hablada en las personas
sordas, pero el tiempo que se necesita para lograr resultados con algun nivel de
eficiencia como para permitir intercambios comunicacionales con los oyentes, es
realmente mucho mds lento de como aprende la lengua oral una persona oyente y
este desfase produce repercusiones atn en el desarrollo de habilidades cognitivas de
las personas sordas, situacion que ha llevado a proponer conclusiones temerarias que
empobrecen expectativas respecto a la capacidad intelectiva de las personas sordas
como las que afirman que el sordo tiene un minimo de dos afos de desfase entre su
edad cronoldgica y su edad mental, o que el pensamiento del sordo es “concreto”,
que no es factible que desarrolle un pensamiento “abstracto”.

Mientras estos criterios sobrevivan, las ofertas educativas orientadas a esta poblacién
seguirdn siendo pobres tanto en contenido curricular, como en el tipo de estrategias
metodoldgicas que se elijan, pues si se considera que una persona sorda no es capaz
de alcanzar destrezas intelectuales conceptuales, formales y categoriales, el concepto
de educacion para esta poblacién seguird restringiéndose a ‘“memorizacion de
contenidos”, los mismos que ademads deberdn ser expresados en una lengua de la que
no se es usuario natural y se hardn uso de estrategias metodoldgicas orientadas a este
fin.

“El éxito o el fracaso escolar del sordo estd directamente relacionado con el
imaginario social construido alrededor de sus particularidades, y las dificultades de
aprendizaje no se encuentran en la supuesta inferioridad de los sordos, sino, antes
que eso, en la incapacidad de muchos oyentes para trabajar con ellos. La supuesta
superioridad de los oyentes, generdé una imagen del sordo y de la sordera llena de

situaciones de poder, lucha, posibilidades, limites que los excluyen en funcion de la
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pérdida sensorial, pérdida que acaba transformédndose en una pérdida social y
educativa””

La Federacién Mundial de Sordos, en su XII Congreso Mundial (Viena, 1995),
propone cambios a nivel de la formacién socio-antropoldgica de los profesores, a
nivel legislativo —tanto para la oficializacion de las lenguas de sefias, como para la
participacion efectiva de los sordos en su educacion-, en el proceso de formacion
jerarquica de intérpretes, en las politicas de informacion para padres de nifios sordos,
en la representatividad de sordos y oyentes dentro de la escuela y en las tomas de
decision politico-comunitarias, etc. Todo esto en la certeza de que las nuevas
propuestas educacionales desde los sordos, estin permitiendo caminar hacia una
educacion de mejor calidad, ya que surgen de los espacios de reflexion respecto a los
considerados problemas mads relevantes, como son: el efecto de las politicas liberales,
la existencia de un curriculum que no aterriza en su realidad e interfiere en la
construccion de su identidad, el imaginario social respecto a la forma de
conceptualizar la sordera y a las personas sordas, la presiéon del entorno por
“oyentizarle”, entre otros.

Hablar del potencial de aprendizaje en las personas requiere también de su
contextualizacidn al interior de las politicas generales de educacion que hasta hoy no
logran arrojar resultados alentadores: “Los estudiantes que inician sus estudios
superiores tienen graves y profundos vacios, errores conceptuales, evidentes
deficiencias en materia cientifica, incapacidad para el juicio 16gico, bajo desarrollo
del pensamiento reflexivo, creativo y critico, manifiesta inhabilidad en las técnicas
de aprendizaje, comunicacion e investigacion, percepcion ingenua, anticientifica y
descontextualizada de la realidad...””

Si esta afirmacidn respecto a la educacién regular y constituye un juicio de valor en
cuanto al curriculo vigente para la educacion basica y el bachillerato, donde el
enfoque pedagdgico no termina de desprenderse de un conductismo que insiste en
hacer girar la educacién alrededor del docente, manteniendo su papel de transmision
de informacién, en lugar de permitir que sea el estudiante el punto central de la

educacion a fin de permitirle desarrollar competencias que constituirdn su capacidad

"> Thomas A.Da Silva. Articulo Educacién se sordos e imaginario social-Universidad Federal de
Rio Grande do Sul, Brasil (1998)

3 Jorge Villarroel .- Reflexiones para el Curriculo del Afio Bdsico Universitario.- Universidad,
Revista de la Universidad Técnica del Norte.- Julio 1993
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de integrarse y de colaborar en forma activa en la consecucién de objetivos comunes
con otras personas, dreas y organizaciones.

Este nuevo reto que debe enfrentar la educacién requiere de los estudiantes
habilidades sociales e interés interpersonal elevado; fuertes valores sociales que
lleven a creer en la integridad, honestidad y competencia de los otros; estudiantes
con capacidad de comunicacion interpersonal; madurez para afrontar las diferencias
de criterio; conviccidn en la eficacia del trabajo compartido; voluntad e interés por
compartir libremente las ideas e informacidén; valor de colaboracién, solidaridad.
Para cumplir con todas estas demandas se vuelve cada vez mds necesario el
incremento de habilidades lingiifsticas, porque la lengua constituye la herramienta
del pensamiento y si esto es una prioridad para toda la poblacién audioparlante, lo es
mucho mds para las personas sordas, quienes dependen también del crecimiento de
su lengua para acceder con mayor efectividad a nuevos desafios que plantea la
educacion.

El desconocimiento o el uso poco efectivo de la lengua de sefias por parte de los
padres de familia y fundamentalmente de los docentes, seguird manteniendo a la zaga
de una mejor calidad de educacién a la poblacion sorda, mucho mas si se continua
manteniendo una actitud de menosprecio ante su lengua, pues ésta constituye el
Unico canal que le permitird una real equiparacién de oportunidades al momento de
acceder a los conocimientos, a la informacion en general y a los retos que le plantea

el mundo del trabajo.

5.2.3. Papel del entorno en el desarrollo de habilidades

intelectivas de las personas sordas
El desarrollo de la competencia comunicativa se inicia desde antes de que el nifio
nazca, cuando se genera un vinculo con los padres mientras se encuentra en el vientre
materno; este desarrollo empieza a visualizarse cuando por un lado el bebé siente o
experimenta que hay otros “significativos” que responden a sus comportamientos,
atribuyéndoles un significado funcional (Bates &col.,1975) y por otro cuando
comienza a participar en el “juego de la comunicaciéon” (Bruner, 1974; Terrell,

1985). Esto significa, “cuando percibe que sus comportamientos pueden afectar el
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mundo que le rodea y cuando experimenta la satisfacciéon de participar de manera
activa en intercambios significativos con el adulto™.

El juego de la comunicaciéon consiste en un intercambio reciproco de turnos
alternativos, en el que el nifio participa, dando y recibiendo y actuando cuando llega
el momento.

La infancia es el periodo en que el lenguaje emerge como significacion, porque es en
el habla del nifio (oral o signada) que se produce el paso del signo lingiiistico a la
esfera del sentido; segin Bruner (1984) el dominio de la lengua materna se da mds
rapidamente cuando su adquisicion tienen lugar en medio de una actividad ludica,
como lo pudo constatar al observar como en el juego aparecian formas
gramaticalmente mds complejas con usos pragmaticos mas complicados, al igual que
sucede con los nifios sordos cuando el adulto con el que interactia desde edades
tempranas es un buen usuario de la lengua de sefas.

La construccién de los conocimientos no se da apenas con el contacto con los objetos
o en la inmersion en ambientes informadores, es necesario que existan intervenciones
intencionales de los miembros més maduros de la cultura, en el aprendizaje de los
nifios, por eso es imprescindible que el profesor ocupe el espacio de interventor en la
construccion cultural del sujeto.

Los maestros sordos constituyen un factor predominante para la construccion y
aplicacion de una propuesta educativa orientada a que el estudiante sordo tenga
derecho a una educacion verdadera, porque su participacion activa como adulto
competente lingiiistica y culturalmente, hace posible un aprendizaje compartido,
teniendo como instrumento una identidad comunitaria.

La escuela requiere conquistar su papel de promotora de aprendizajes, a través de la
construccién de ambientes de convivencia, donde el deseo y el placer de aprender

circulen libremente.

5.2.4. Importancia del estudio lingiiistico de la lengua de
seifias en el desarrollo de las habilidades cognitivas
Con todos los aportes que se han producido alrededor de esta tematica, hay ciertas

conclusiones que son cada vez mas difundidas, como por ejemplo el afirmar que:

" FLOREZ Romero, R. Fonoaudidloga . El desarrollo de la Competencia Comunicativa y el
Aprendizaje Temprano de una Lengua- articulo de revista El Bilingiiismo de los Sordos Universidad
Nacional de Colombia, p.26. s.f.

83



La lengua de seias es el medio de comunicacién natural entre las personas
sordas;

Posee reglas y estd estructurada en un c6digo.

Sirve para transmitir y comunicar ideas, creencias, deseos e intenciones de
las personas sordas que las usan, por lo que basan en ella su material mental
y los respectivos procesos cognitivos.

Es un lenguaje rico, flexible y creativo.

La lengua de sefias encaja perfectamente en la definicién de lo que significa
una lengua.

Este cddigo es eminentemente visual, por lo que requiere de habilidades
especificas para su desarrollo y posee ademas caracteristicas propias.

Es un lenguaje compuesto de simbolos.

El lenguaje es un sistema; sus simbolos se organizan y usan de modo
sistematico.

En la lengua de sefias encontramos tres tipos de sefias; las llamadas iconicas,
es decir que su representacion permite comprender el significado sin
necesidad de ser explicado; las sefias transliicidas son aquellas que requieren
de una pequeiia explicacién para encontrar una relacion entre el significado y
su representacion; las llamadas arbitrarias, cuyo significado no se parece a
la representacion de la sefia. Por lo general los conceptos se expresan a través
de sefias arbitrarias, mientras que las cosas cotidianas tienden a ser mds
representadas con sefias iconicas.

Las lenguas de sefias permiten producir oraciones en forma ilimitada;
evolucionan y se enriquecen permanentemente.

Sirven para describir un gran nimero de tdpicos, al igual que las lenguas

orales.

El estudio lingiiistico de la lengua de sefas se orienta a permitir que las personas

sordas desarrollen conocimientos sobre los componentes generales de su lengua, esto

es, que aprendan a dominar los aspectos formales del lenguaje: la morfosintaxis, la

semadntica, el 1éxico, es decir, alcanzar una competencia lingiiistica, que les permita

hacerse entender y de este modo ser capaces de transmitir el significado de su

mensaje a través de intenciones, ideas, necesidades y emociones. Esta dimension
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corresponde a la competencia comunicativa, que es mds amplia, que impone una
serie de adaptaciones en el uso o pragmatica de la lengua.

Vygotsky (1934) plantea la construcciéon del conocimiento como un proceso
interindividual donde las funciones psicoldgicas superiores vienen dadas a nivel
intrapsicoldgico, constituyendo de esta forma la internalizacién de las funciones
psicoldgicas construidas en el plano social.

El pensamiento y el lenguaje constituyen dos aspectos primordiales de la cognicion y
al respecto Gibas (1996) citado por Cuenca y Hiferty manifiestan que la lingiiistica
cognitiva incorpora una serie de datos sobre otras disciplinas y tiene como proposito
buscar activamente las correspondencias entre el pensamiento conceptual, la
experiencia corpdérea y la estructura lingiiistica, al mismo tiempo que intenta
descubrir los contenidos reales de la cogniciéon humana y no solo la arquitectura del

lenguaje y del conocimiento humano.

5.2.5. Aportes de la educacion bilingiie en el rendimiento
escolar de las personas sordas.

El hecho de que sélo en casos excepcionales los estudiantes lograban un buen nivel
de aprendizaje, mientras que en la inmensa mayoria ain teniendo buenas
competencias intelectuales y buenas aptitudes para el aprendizaje, veian mermadas
sus posibilidades de educacion y en consecuencia limitadas sus aspiraciones sociales
y laborales, llevd a generar un fuerte cuestionamiento respecto a la calidad de
educacién que se estaba ofreciendo a las personas sordas, porque posiblemente el
tipo de educacion elegido resultaba eficaz para muy pocos, pero no para la mayoria.
Estas reflexiones llevaron a introducir modificaciones fundamentalmente en dos
aspectos como lo cita Marian Balmaceda Balanzategui, psicopedagoga C.P. de
sordos (Madrid): por un lado, en la seleccién de un tipo de comunicacién maés
adecuado y por otro en el contexto escolar en que los alumnos sordos deben ser
educados.

Esto hace que el final de la década de los setenta e inicio de los ochenta esté
caracterizado por una integracioén de estudiantes sordos a la educacion regular y que

se introduzcan sistemas visuales en la comunicacion llamados sistemas

85



complementarios o aumentativos, como es el caso de la llamada Palabra
Complementada, que consistia en claves manuales creadas para facilitar la lectura
labial, o en el uso de sefias tomadas de la lengua de sefias que se usaban
simultdneamente con la lengua oral para facilitar la lectura labial y la comprension
sobre todo de la estructura gramatical de la lengua del entorno, método conocido
como Bimodal y que incorpora también otras sefias convencionales para las palabras
que no existen dentro de la estructura gramatical de las lenguas de sefias.

Por otra parte también durante la primera mitad de los afios 80 dos escuelas nérdicas,
una sueca (la escuela de Manila en Estocolmo) y otra danesa (la escuela Kastelsve;j
de Copenhague), inician sendas experiencias bilingiies con dos grupos
experimentales de nifios sordos cuyos padres demandaban que sus hijos se eduquen
en lengua de signos.

En estos afios habian surgido en el mundo muchos interesados en describir los
parametros lingiiisticos de las lenguas de signos propias, como por ejemplo como lo
sefala Stokoe la lengua de sefias americana (ASL). Todos estos estudios llevaron a la
conclusién de que “las lenguas de signos eran lenguas vivas, en constante evolucion,
organizadas al igual que las demas lenguas, en diferentes cédigos “queroldgicos”,
lexical, morfosintactico, semdantico y pragmatico””.

Las investigaciones psicolingiiisticas interesadas en conocer los procesos que seguian
los nifios sordos hijos de padres sordos signantes, al adquirir la lengua de sefas,
permitieron conocer que estos nifios siguen etapas similares a los que siguen los
nifios oyentes cuando adquieren la lengua oral.

Estos aportes fueron recogidos por las experiencias bilingiies nordicas, sobre la
conviccion de que “los hijos sordos de padres sordos adquirian de manera natural una
lengua que les permitia representar la realidad en forma lingiiisticamente compleja,
comunicarse con los otros, pensar aprender; y por ultimo, por la demanda de un
grupo de padres y el convencimiento de un grupo de profesores sordos y oyentes de
que los nifios sordos aprenden si se les da acceso para que lo hagan y que eso pasa,
necesariamente, por el empleo de la lengua de sefias™.

Los resultados de las experiencias bilingiies sueca y danesa se manifiestan a través de

los siguientes aspectos:

" BALANZATEGUI B. Marian, Experiencias bilingiies en la educacién del nifio sordo. Editorial
Apause, Barcelona (1998) p.18
"® Ibidem p.18
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Los rendimientos lectores son ostensiblemente mejores que los obtenidos en
afios anteriores.

Estos resultados tienden a ser mejores cuando los estudiantes se han iniciado
en el empleo de la lengua de sefias a los dos afios de edad e incluso antes.

El acceso temprano de los padres a la lengua de sefias y los programas de
asesoramiento han constituido una gran contribucion para el desarrollo del
lenguaje en los nifios sordos hijos de padres oyentes.

Todos los estudiantes sordos tanto de Suecia como Dinamarca que se han
integrado a esta oferta bilingiie, se presentan a los exdmenes nacionales que
acostumbran tomar estos paises a los alumnos que finalizan su periodo de
escolarizacion obligatoria, para explorar los conocimientos principalmente en
lenguaje, matematicas, fisica e inglés.

Todos estos datos apuntan a indicar que los niveles de aprendizaje actuales
que los estudiantes sordos alcanzan a través de este enfoque bilingiie son
claramente superiores a los alcanzados por sus iguales sordos y se acercan a

los obtenidos por los estudiantes oyentes.

Poner en marcha el método bilingiie requiere en un primer momento del estudio

lingiiistico de la lengua de sefias que usan los sordos del pais, a mds de tomar en

consideraciéon los siguientes aspectos que constituyen requisito para su

implementacion:

¢ Ofrecer un temprano contacto a los nifios sordos con la lengua de sefias

¢ Capacitar a los padres oyentes de nifios sordos en la lengua de sefias.

¢ Contar con profesorado sordo y oyente competente en lengua de sefias.

¢ Tomar decisiones respecto a como se ensefiard la lengua de las personas
oyentes, tanto en su modalidad oral como escrita.

¢ Profundizar e investigar respecto a las relaciones que se pueden establecer
entre la lengua de signos y la lengua escrita.

¢ Implementar como asignatura el area curricular especifica de la lengua de

sefas.
Desarrollar material didéactico con la lengua de sefias como lengua vehicular.
Disefiar un sistema de evaluacién que responda a las caracteristicas de la

poblacién sorda como usuaria natural de la lengua de sefas.
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¢ Realizar seguimiento y evaluaciones exhaustivas que permitan conocer los
progresos de los estudiantes y mejorar continuamente los procesos de
enseflanza.

¢ Capacidad de didlogo, de reflexion y de autocritica en todas las personas
implicadas en el proceso educativo.

¢ Contar con un estrecho contacto entre la escuela, la familia y la comunidad de

sordos de la localidad.
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6. CAPITULO VI  Investigacién de Campo

6.1. METODOLOGIA

Para la elaboracion de la presente investigacion, en primer lugar se procedié a la
planificaciéon del disefio investigativo y a continuacién por medio de consulta
bibliografica se desarrollaron todos los temas propuestos como sustento tedrico y

referentes para la presente tesis.

El Marco Metodolégico del presente trabajo es el siguiente:
#® Tipo de investigacion: Investigacion Cientifica: Cualitativa y Cuantitativa
¢ Método: Andlisis Comparativo
¢ Técnicas a utilizar:
= Ficha de recoleccién de datos

= La Encuesta.

6.1.1. Ficha de recoleccion de datos

Como parte de la investigacion de campo se elaboré una ficha para recopilar las
calificaciones de los estudiantes de la seccidn bdsica, en las cuatro Aareas:
Matematica, Lenguaje, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales o Estudio del Medio,
durante el afio lectivo: 2.007-2.008

Debido a que las asignaturas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales sdlo se
inician como tales desde cuarto de bdsica, mientras que en segundo y tercero de
basica corresponden a la asignatura de Entorno Natural y Social, se procedi6 a
extraer una sola calificacién, promediandolas.

Por medio de esta ficha se recopil6 informacién sobre el rendimiento escolar en las
areas indicadas, con la finalidad de hacer un anélisis comparativo de los resultados
académicos obtenidos por los estudiantes del nivel primario.

Se utilizaron dos variables:
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v" Sordos hijos de padres sordos, usuarios de la lengua de sefias.

v" Sordos hijos de padres oyentes.

¢ Procedimientos:

o Disefio de una ficha para recolectar los promedios de rendimiento escolar
de cada grado, consignando por separado los promedios de los estudiantes
sordos, hijos de padres sordos signantes, y de los estudiantes sordos, hijos
de padres oyentes, durante el afio lectivo 2.007-2.008, en las cuatro dreas
propuestas.

o Recopilacion de datos del rendimiento escolar extraidos de las fichas
individuales de los estudiantes.

o Tabulacién de datos.

o Analisis comparativo de los datos recopilados.

o Interpretacion.

¢ Recursos:
o Humanos: Docentes que laboran desde segundo hasta séptimo de bésica.
o Materiales: Ficha de recoleccion de datos

. Material de escritorio para elaborar la ficha

. Ficha creada para recolectar promedios de rendimiento de
los 84 estudiantes de la seccion bésica durante el periodo

lectivo 2.007-2.008.

. Fichas individuales donde se encuentran consignadas las
calificaciones de los estudiantes desde segundo hasta

séptimo de basica.

6.1.1.1. Descripcion de la poblacion en estudio

Para la ejecucion de la investigacion de campo se eligi6 el Instituto Nacional de

Audicién y Lenguaje INAL, que cuenta con una poblacién aproximada de 100

estudiantes en la seccién bdsica, de los cuales un 94% son estudiantes sordos, hijos
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de padres oyentes, mientras que el 6% restante corresponde a estudiantes sordos hijos
de padres sordos distribuidos en los diferentes afios de bdsica.

La muestra para la investigacion constituye el total del universo que cursa la
educacion bésica del INAL, esto es, desde segundo de bdsica hasta séptimo de
basica.

6.1.1.2. Datos recolectados sobre el rendimiento escolar

Periodo Lectivo 2.007-2.008.

Promedios obtenidos por estudiantes sordos hijos de padres oyentes

Lenguaje Matematica Ciencias Sociales y

Ciencias Naturales

Segundo de bdsica 14.3

Tercero de bdsica 17.8

Cuarto de bdsica 14.7
Quinto de bdsica 159

Sexto de bdsica 15.7

Séptimo de bdsica 16

Promedio General

Periodo Lectivo 2.007-2.008.

Promedios obtenidos por estudiantes sordos hijos de padres sordos

Lenguaje Matemética Ciencias Sociales y

Ciencias Naturales

Segundo de --

bdsica

Tercero de bdsica

Cuarto de bdsica

Quinto de bdsica

Sexto de bdsica

Séptimo de bdsica

Promedio

General

91



6.1.1.3. Tabulacion de datos
En los datos de segundo de bésica, correspondientes a los estudiantes sordos hijos de
padres sordos no constan calificaciones, porque en este grado todos los estudiantes

son hijos de padres oyentes.

6.1.14. Andlisis comparativo de los datos estadisticos

recopilados

Al comparar el rendimiento de los estudiantes en el drea de Lenguaje vemos que
existe una ventaja de 0,36 puntos en el promedio de los estudiantes sordos hijos de
padres sordos en relacion al promedio de los estudiantes sordos hijos de padres
oyentes.

En el area de Matematica, la ventaja es de 0,86 puntos en el promedio de rendimiento
de los estudiantes sordos hijos de padres sordos.

Respecto al drea de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, también hay una ventaja
de 0,71 puntos en el rendimiento general de los estudiantes sordos hijos de padres
sordos.

Si bien vemos que en todas las dreas propuestas, la ventaja en el rendimiento de la
poblacién sorda hija de padres sordos respecto a la poblacion sorda hija de padres
oyentes es bastante reducida, vale la pena también tomar en cuenta que esta
poblacion es mucho menor, esto es, apenas llega a un 6% en relacion a la poblacion
sorda hija de padres oyentes que es mayoritaria, situacién que incide al momento de
la interpretacion de datos.

La diferencia en si no es muy significativa en cuanto al rendimiento escolar en los
dos grupos, sin embargo cabe resaltar que esta ventaja se ajusta al hecho de que
quien posee un lenguaje mejor desarrollado, también logra una mejor calidad de
desarrollo del pensamiento y por ende mejora sus posibilidades de aprendizaje.
Crecer en una atmoésfera de comunicacion susceptible de ser asimilada a través de
canales abiertos de comunicacién como lo son para las personas sordas, los ojos y
los movimientos corporales, siempre generaran una ventaja frente a una poblacion
sorda que no puede beneficiarse del bafio lingiiistico que le proporcionan las lenguas

audio-parlantes.
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Las ventajas serian atn mas claras, si se contara con un personal docente lo
suficientemente preparado, como para ser un buen usuario de la lengua de sefias para
a partir de esta habilidad, poner en juego los requisitos de un aprendizaje

significativo.

6.1.2. La Encuesta

Esta técnica investigativa se aplicé a docentes de forma individual, para luego proceder a
tabular los resultados y a establecer su correlacion cuantitativa y cualitativa. Los docentes
que contestaron en esta encuesta han trabajado con las dos poblaciones: estudiantes

sordos hijos de padres oyentes y estudiantes sordos hijos de padres sordos signantes.
¢ Procedimientos:

o Descripcion de la poblacion en estudio

o Disefio y aplicacion de encuestas

o Tabulacién de datos

o Interpretacion de resultados

o Conclusiones
¢ Recursos:

o Humanos: Doce docentes del Instituto Nacional de Audicion y Lenguaje
que han tenido la oportunidad de trabajar tanto con nifios sordos hijos de
padres sordos signantes, como también de nifios sordos hijos de padres

oyentes.

O Materiales: Encuesta para establecer la direccion de la entrevista

personal.

. Material de escritorio para elaborar el borrador de la

entrevista

. Ficha para recolectar promedios de rendimiento de los
estudiantes de la seccién bdsica durante el periodo

lectivo 2.007-2.008..

. Ficha individual de 84 estudiantes de la seccion basica
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6.1.2.1. Descripcion de la poblacion en estudio
Para la aplicacion de la encuesta se eligié a doce docentes que laboran en el Instituto
Nacional de Audicién y Lenguaje INAL, de la ciudad de Quito, quienes han tenido la
posibilidad de trabajar con estudiantes sordos hijos de padres oyentes y también con

estudiantes sordos hijos de padres sordos.

6.1.2.2. Disefio y Aplicacion de encuestas

Para la investigacion de campo se elabor una encuesta encaminada a recoger la
opinién de los docentes respecto al desarrollo de las habilidades comunicacionales, al
desarrollo de las habilidades cognitivas y al rendimiento escolar de los estudiantes
sordos hijos de padres oyentes y de los estudiantes sordos hijos de padres sordos; se
aplicé el mismo cuestionario para recoger informacion de estos dos grupos a fin de
poder hacer un andlisis comparativo respecto a los dos tipos de poblacion
seleccionados para el presente estudio.

El cuestionario utilizado para realizar la encuesta contiene 25 preguntas cerradas y de
respuesta multiple. Este instrumento puede ser encontrado en el ANEXO 17

La encuesta fue aplicada de forma individual y luego se procedié a tabular los

resultados y a establecer su correlacion cuantitativa y cualitativa.

6.1.2.3. Tabulacion e Interpretacion de resultados

La encuesta como ya se indic constd de veinticinco preguntas, de las cuales, las
siete primeras exploraron las habilidades lingiiisticas de los estudiantes sordos, tanto
de aquellos que tienen padres oyentes, como también de los estudiantes sordos hijos
de padres sordos.

Las diez preguntas siguientes se orientaron a recoger criterios docentes respecto al
desarrollo de las habilidades cognitivas, partiendo desde la habilidad para
memorizar, organizar y procesar en forma mds efectiva la informacion visual que
reciben, en relacion a los desafios que presenta el curriculo en cada afio de basica..
Las ocho preguntas restantes se orientaron a conocer los criterios de los docentes

respecto a las habilidades para el aprendizaje y por ende el rendimiento escolar de los

" Anexo 1 pagina 150
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estudiantes sordos hijos de padres sordos y los estudiantes sordos hijos de padres

oyentes.

Para la interpretacion cualitativa se utilizé el siguiente cuadro de pardmetros:

Parametro

Equivalencia

76 — 100

Significativo

51-175

Medianamente significativo

26-50

Poco significativo

0-25

Muy poco significativo
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ANALISIS POR PREGUNTA

1.- La habilidad de los estudiantes para comunicarse con otras personas sordas
es:

1- Alta

2-Media

3- Baja

Sordos hijos de padres oyentes:

PARAMETRO
ALTA Poco significativa
8 Sorr] MEDIA Poco significativa
BAJA Muy poco significativa
Sordos hijos de padres sordos:
100 -
901 PARAMETRO
801
701
601 ALTA Poco significativa

50
40+
30
20
10+

MEDIA Poco significativa

BAJA Muy poco significativa

Interpretacion pregunta 1:
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La opinién de los docentes respecto a la pregunta sobre las habilidades de los
estudiantes para comunicarse con otras personas sordas, al referirse a los estudiantes
sordos hijos de padres oyentes, la respuesta Alta y Media alcanzan un pardmetro
poco significativo, en tanto que la respuesta Baja, s6lo llega a un pardimetro muy
poco significativo.

En cuanto a la poblacién sorda hija de padres sordos, la respuesta Alta alcanza un
parametro significativo, la Media y Baja sélo llegan a un pardmetro muy poco
significativo.

Al realizar un andlisis comparativo de las respuestas respecto a las dos poblaciones
en estudio podemos observar que la primera respuesta: Alta, presentan una
correlacidn ligeramente inversa; en la respuesta Media se puede ver por el contrario
una correlacion inversa y la tercera respuesta: Baja, presenta una correlacién directa.
Estos datos nos llevan a concluir que las personas sordas hijas de padres sordos
tienen mucha mds habilidad para comunicarse con otras personas sordas,
posiblemente por el temprano contacto con adultos sordos que han funcionado como
modelos lingiiisticos ofreciéndoles herramientas para la comunicacién susceptibles
de ser imitadas e incorporadas, las mismas que han contribuido al desarrollo de sus
habilidades lingiiisticas.

Las habilidades comunicacionales de las personas sordas hijas de padres sordos, se
ven restringidas por carecer de estos modelos lingiiisticos susceptibles de ser
incorporados, ya que los oyentes utilizan como canales principales, el oido y el
lenguaje hablado, los mismos que han sido bloqueados por efectos de la sordera y no
se ha explotado el canal visual como medio idéneo para el aprendizaje de la lengua

signada.
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2.- La habilidad de los estudiantes para comunicarse con sus padres sordos es:

1- Alta
2- Media
3- Baja

Sordos hijos de padres oyentes:

801
70+
60+
50+
40
30
20+
10+

PARAMETRO

ALTA Muy poco significativa

Sordos hijos de padres sordos

100+
90+
80
70+
60+
50+
40
30
20
10+

MEDIA Muy poco significativa
BAJA Medianamente significativa
PARAMETRO

ALTA Significativa

MEDIA Muy poco significativa
BAJA Muy poco significativa

Interpretacion pregunta 2:

Respecto a la pregunta sobre la habilidad de los estudiantes para comunicarse con sus

padres sordos, los docentes al referirse a los estudiantes sordos hijos de padres

oyentes, eligen las respuestas Alta y Media, s6lo en un porcentaje que alcanza un

pardmetro muy poco significativo, en tanto que la respuesta Baja alcanza un

parametro medianamente significativo.
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Respecto a los estudiantes sordos hijos de padres sordos, eligen en un mayor
porcentaje la respuesta Alta, la misma que alcanza un pardmetro significativo, en
tanto que las respuestas Media y Baja, sélo llegan a un pardmetro es muy poco
significativo.

Realizando una andlisis comparativo de las respuestas correspondientes a los dos
grupos vemos que en la respuesta primera: Alta, la correlacion es inversa entre los
dos grupos; respecto a la respuesta Media, la correlacidn es inversa; situacion similar
sucede con la respuesta: Alta, donde también se puede observar una correlacion
inversa.

Este resultado contundente permite evidenciar que Unicamente los padres sordos
pueden mediar el desarrollo del lenguaje en sus hijos sordos, mientras que los padres
oyentes a pesar del gran esfuerzo que realizan, no pueden aportar en forma efectiva
al desarrollo de las habilidades comunicacionales de los hijos sordos, alcanzando

apenas una comunicaciéon muy limitada.

3.- La habilidad de los estudiantes para comunicarse con sus compaiieros sordos
es:

1- Alta

2- Media

3- Baja

Sordos hijos de padres oyentes:

PARAMETRO

ALTA Poco significativa

MEDIA Medianamente significativa
BAJA Muy poco significativa
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Sordos hijos de padres sordos:

100
%0 PARAMETRO:

801

701

60 C e

ALTA Significat

5o ignificativa

40 MEDIA Muy poco significativa
301

204 BAJA Muy poco significativa
101

O,

Interpretacion pregunta 3:

Respecto a la habilidad de los estudiantes para comunicarse con sus compafieros
sordos, los docentes al referirse a los estudiantes sordos hijos de padres oyentes
eligen la respuesta Alta, en un porcentaje que alcanza un pardmetro poco
significativo, en tanto que la respuesta Media logra un pardmetro medianamente
significativo y a la respuesta Baja le corresponde un pardmetro Muy Bajo.

Respecto a los estudiantes sordos hijos de padres sordos, los docentes eligen la
respuesta Alta en un porcentaje que alcanza un parametro significativo, mientras que
la respuesta Media y Baja no ha sido elegida por ningtin docente..

Al realizar un andlisis comparativo sobre los dos grupos en estudio, vemos que en la
respuesta Alta, la correlacion es inversa; lo mismo sucede en cuanto a la respuesta
Media, que también presenta una correlacion inversa ain mas marcada, en tanto que
en la respuesta Baja, la correlacion es directa.

De los datos obtenidos, se puede deducir que existe una diferencia significativa
respecto a la habilidad de los estudiantes sordos para comunicarse con los
compaineros sordos; los nifos sordos hijos de padres sordos se encuentran
instrumentados como para poder abordar con mayor efectividad a sus compaifieros,
sean éstos usuarios efectivos o no de la lengua de sefias, situacion que les torna més
habiles para vencer las barreras de la comunicacidn, esto gracias a la lengua materna
adquirida de la relacién con sus padres, mientras que los nifios sordos hijos de padres
oyentes a pesar del gran esfuerzo que realizan, no logran ser mas efectivos para la

comunicacion con sus pares.
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4.- Usa sefias propias si no sabe las seias codificadas, con el fin de darse a

entender?

1- Si
2- No

Sordos hijos de padres oyentes:

PARAMETRO
SI Medianamente significativa
NO Muy poco significativa

Sordos hijos de padres sordos:

100+
90+
80
70+
60+
50+
40
30
20
10+

i

PARAMETRO
SI Significativa
NO Muy poco significativa

Interpretacion pregunta 4:

Los docentes ante la pregunta de si los estudiantes sordos usan sefias propias si no

saben las sefias codificadas, con el fin de darse a entender, al referirse a la poblacion

sorda hija de padres oyentes, eligen la respuesta Si en un porcentaje que equivale a

un pardmetro medianamente significativo y otorgan a la respuesta No un pardmetro

muy poco significativo.
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En cuanto a la poblacién sorda hija de padres sordos, la respuesta SI alcanza un
parametro significativo y la respuesta NO, no ha sido elegida por ningtn docente.

Al comparar las respuestas de los dos grupos podemos ver que existe una correlacion
directa, de la que se puede deducir que tanto los nifios sordos hijos de padres sordos
como los nifios sordos hijos de padres oyentes sienten la gran necesidad de
comunicacion y se esfuerzan por vencer las barreras comunicacionales, pero los
sordos hijos de padres sordos resultan ser mds hdbiles en sus intentos de

comunicacion accediendo a varios recursos con la finalidad de lograr comunicarse.

5.- Utiliza pronombres en forma adecuada para comunicarse?
1- Si
2- No

Sordos hijos de padres oyentes:

100

90| .
801 PARAMETRO
701
60|
501 SI Muy poco significativa
401
301 NO Significativa
201
10

Sordos hijos de padres sordos

60-
50 .
PARAMETRO
40 |
SI Poco significativa
201 |
NO Medianamente significativa
10
0
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Interpretacion pregunta 5:

Los docentes al referirse a los estudiantes sordos hijos de padres oyentes, respecto a
la pregunta relacionada al uso de los pronombres en la comunicacién, otorgan a la
respuesta SI un pardmetro muy poco significativo, en tanto que la respuesta NO
alcanza un parametro significativo.

Al contestar a esta pregunta refiriéndose a los sordos hijos de padres sordos, la
respuesta SI alcanza un pardmetro poco significativo y la Respuesta NO, logra un
parametro medianamente significativo.

El andlisis comparativo entre las respuestas de los dos grupos deja ver que tanto la
respuesta SI como la respuesta NO, presentan una correlacion directa entre los dos

grupos en estudio.

De esta apreciacion se deduce que a criterio de los docentes, incorporar los
pronombres a la comunicacion les resulta més dificil a los estudiantes sordos hijos de
padres oyentes, debido a que no cuentan con el soporte de una lengua materna que es
la que permite que las personas en forma natural vayan asimilando y luego
incorporando estos primeros elementos de la estructuracion del lenguaje, como es el
uso de los pronombres en las expresiones que se emiten con fines de comunicacion.

La opinién de los docentes oyentes, parte del uso de los pronombres pero en el
espafiol hablado y escrito, ya que les es méas dificil opinar sobre el uso de los
pronombres en la lengua de sefias, por cuanto son menos competentes en el uso de

esta lengua.

6.- Utiliza frases para comunicarse?
1- Si
2- No
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Sordos hijos de padres oyentes:

60

50+

40+

30+

20+ o

10+

Sordos hijos de padres sordos:

PARAMETRO

SI

Poco significativa

Interpretacion pregunta 6:

NO Medianamente significativa
PARAMETRO
SI Medianamente significativo
NO Muy poco significativo

En cuanto al uso de frases en la comunicacién, a criterio de los docentes, respecto a

los estudiantes sordos hijos de padres sordos, la respuesta SI alcanza un parametro

poco significativo y la respuesta NO logra un pardmetro medianamente significativo.

Respecto a los estudiantes sordos hijos de padres sordos, los docentes eligen la

respuesta SI en un porcentaje que alcanza un pardmetro medianamente significativo

y la respuesta NO, s6lo logra un pardmetro muy poco significativo.

El comparar las respuestas de los dos grupos se puede observar una correlacion

inversa entre las dos respuestas propuestas.

Estos resultados demuestran que los nifios sordos hijos de padres sordos logran un

lenguaje mas estructurado de lo que sucede en los nifios sordos hijos de padres
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oyentes, quienes muestran mayor dificultad tanto al comunicarse a través del espaiol
escrito, como también a través de la lengua de senas. Identificar las falencias que
presentan los estudiantes sordos al utilizar el espafol escrito es mucho més ficil que
pretender valorar una lengua de sefas, de la que se desconoce su gramética, por eso

los criterios docentes al respecto, pueden adolecer de subjetividad.

7.- Su vocabulario en lengua de sefias es tan extenso como corresponde a su
edad?

1- Si

2-No

Sordos hijos de padres oyentes:

100+

901
80 .
701 PARAMETRO
601
401 SI Muy poco significativo
301
20
10

NO Significativo

Sordos hijos de padres sordos:

PARAMETRO

SI Medianamente significativo

NO Poco significativo
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Interpretacion pregunta 7:

En cuanto a la pregunta sobre la cantidad de vocabulario con la que cuentan en
relacion a su edad, los docentes al referirse a los estudiantes sordos hijos de padre
sordos, eligen la respuesta SI en un porcentaje que equivale a un pardmetro muy
poco significativo, inclindndose la mayoria por la respuesta NO que alcanza un
parametro significativo.

En cuanto a los nifios sordos hijos de padres sordos, el porcentaje que alcanza la
respuesta SI logra un pardmetro es medianamente significativo y la respuesta NO,
s6lo logra un pardmetro poco significativo.

El andlisis comparativo de las respuestas entre estas dos poblaciones en estudio,
presenta una correlacion directa tanto en la respuesta SI, como en la respuesta NO..
Segun estos datos, los docentes reconocen en los nifios sordos hijos de padres sordos
un vocabulario mucho més amplio de lo que sucede con los nifios sordos hijos de
padres oyentes, porque su contacto temprano y permanente con usuarios naturales de
lengua de sefias han brindado la posibilidad de incrementar consistentemente sus
vocabulario.

Como ya se manifestd en el capitulo referente a la lengua materna, muchas de las
habilidades del lenguaje que se ponen de manifiesto en las primeras etapas de vida
del nifio estdn influenciadas por las diferencias o particularidades del entorno,
determinando la cantidad y calidad del lenguaje con el que cuenta el nifio;
transfiriendo esta aseveracion a la vida de los nifios sordos hijos de padres oyentes,
encontramos que esa influencia del entorno no puede ser debidamente procesada e
interiorizada por cuanto la falta de un lenguaje interior lo suficientemente rico como
corresponde a la edad cronoldgica, constituye una fuerte limitacién al momento de
pretender abordar los contenidos programéticos correspondientes a la edad
cronoldgica de acuerdo al curriculo oficial, con la efectividad que lo abordan los
oyentes y este lenguaje interno a la vez se halla disminuido debido a que los nifios
sordos no pueden beneficiarse de los estimulos de la comunicacion hablada que le
ofrece el entorno, no asi respecto a los nifios cuyos padres son usuarios de la lengua
de sefas, porque la comunicacién visual que ofrece esta lengua si puede ser
asimilada por los nifios sordos, situacion que les permite acceder a la evolucion del
lenguaje pese a las limitaciones de los docentes oyentes.

Los criterios recogidos a través de las respuestas a las siete primeras preguntas

relacionadas con el lenguaje de los nifios sordos, permite comprobar la hipétesis
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planteada que dice “Los nifios sordos hijos de padres sordos signantes logran un

mejor desarrollo del lenguaje que los nifios sordos hijos de padres oyentes™.
8.- Memoriza con facilidad los conocimientos?
1- Si

2- No

Sordos hijos de padres oyentes:

901

801

701 PARAMETRO

601

401 e
SI Muy poco significativo

301

20/ NO Significativo

10

0,

Sordos hijos de padres sordos:

PARAMETRO
SI Medianamente significativo
NO Poco significativo

Interpretacion pregunta 8:

En cuanto a si memorizan con facilidad los conocimientos, los docentes en cuanto a
los nifios sordos hijos de padres oyentes, eligen la respuesta afirmativa en menor
nimero, por lo que s6lo alcanzan un pardmetro muy poco significativo, mientras que

la respuesta NO, alcanza un pardmetro significativo.
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Al referirse a los nifios sordos hijos de padres oyentes, la respuesta SI presenta un
pardmetro medianamente significativo en tanto que la respuesta No sélo logra un
parametro medianamente significativo..

Al comparar las respuestas de los dos grupos encontramos una correlacion inversa,
tanto en la respuesta SI, como en la respuesta NO, mostrando una clara ventaja de
los hijos sordos hijos de padres sordos respecto a la habilidad para memorizar, en
comparacion con los nifios sordos hijos de padres oyentes.

La memoria ha sido considerada como la recoleccién consciente o intencional de
datos, nombres, eventos u otras cosas que las personas pueden enumerar o afirmar y
la aparicion temprana de las estructuras cerebrales para la memoria destacan la
importancia de la estimulaciéon ambiental durante los primeros meses de vida como
lo plantea el enfoque de la neurociencia cognitiva; es necesario tomar en cuenta que
esta estimulacion es mas efectiva si se cuenta con una lengua para procesar estas
experiencias.

La diferencia de resultados en los dos grupos evidencia el aporte de la lengua
materna en los nifios sordos hijos de padres sordos, quienes pueden beneficiarse del
hecho de lograr primero entender, aquello que luego deben memorizar, dejando una
vez mdas en claro que los estudiantes sordos hijos de padres oyentes presentan
mayores limitaciones para entender y por ende para interiorizar los conocimientos en
forma razonada.

Es necesario aclarar sin embargo que los métodos memoristicos mecanizados han
sido una constante durante la vida estudiantil, por eso si cruzamos estos resultados
con los obtenidos en el rendimiento escolar, podemos observar una corta diferencia
en relaciéon al rendimiento académico de los estudiantes sordos hijos de padres
sordos.

El tipo de pruebas que se aplican en el campo pedagdgico estin disefiadas para medir
fundamentalmente la memoria pura, mas no la memoria razonada, menos atn otras
habilidades intelectivas de mayor complejidad, porque se parte del hecho de
enfrentar a los estudiantes a una evaluacion en una lengua de la que no son usuarios

competentes, como es el espafiol escrito.

9.- (Realiza comparaciones entre objetos o fenomenos y establece semejanzas y

diferencias?
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1- Si
2- No

Sordos hijos de padres oyentes:

90
80 p
70 PARAMETRO
601
: ;
30

Muy poco significativo

s0] NO Significativo
10
0,
1 2
Sordos hijos de padres sordos:

701

PARAMETRO
(@ Sern

SI Medianamente significativo
NO Poco significativo

Interpretacion pregunta 9:

En cuanto a si realizan comparaciones entre objetos o fendmenos y si establecen
semejanzas y diferencias, al referirse a los estudiantes sordos hijos de padres oyentes,
pocos docentes eligen la respuesta SI, por lo que apenas alcanza un parametro muy
poco significativo, mientras la respuesta NO logra un parametro significativo.

Al referirse en cambio a los estudiantes sordos hijos de padres sordos, la respuesta
afirmativa alcanza un pardmetro medianamente significativo y la respuesta NO sélo

logra un pardmetro poco significativo.

109



Al comparar los resultados de las dos poblaciones, se observa que existe una
correlacidn inversa tanto en la respuesta SI, como en la respuesta NO, lo que permite
evidenciar el impacto que ocasiona la limitacion del lenguaje en el desarrollo de
habilidades intelectivas, concretamente en la capacidad de anélisis, sintesis y
comparacion.

Una vez mas la poblaciéon sorda hija de padres sordos se encuentra en ventaja
respecto a la poblacién sorda hija de padres oyentes, pues como ya se habia sefialado
antes, el pensamiento constituye el reflejo generalizado de la realidad en el cerebro
humano, realizado por medio de la palabra (oral o signada), asi como de los
conocimientos que ya se tienen, los que estdn conectados a su vez estrechamente con
el conocimiento sensorial del mundo y con la actividad préctica de los hombres, pues
toda actividad humana esta ligada al pensamiento, por ende, estd en estrecha relacién

con la calidad de lenguaje que posee la persona.

10.- A partir de las caracteristicas de un objeto o un fenémeno es capaz de
elaborar conceptos?

1- Si

2- No

Sordos hijos de padres oyentes:

70
60- )
501 PARAMETRO
401
301 SI Poco significativo
201 NO Medianamente significativo
10
0,
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Sordos hijos de padres sordos:

PARAMETRO

asenet]| | o

NO Poco significativo

Poco significativo

Interpretacion pregunta 10:

La respuesta afirmativa referente a la poblacion sorda hija de padres oyentes respecto
a si es capaz de elaborar conceptos a partir de caracteristicas de un objeto o
fendmeno, alcanza un parametro poco significativo, en tanto que la respuesta NO,
logra un pardmetro medianamente significativo.

Cuando los docentes se refieren a la poblacién sorda hija de padres sordos, la
respuesta afirmativa y negativa alcanzan el mismo parametro poco significativo.

El andlisis comparativo de los dos tipos de respuesta evidencian una correlacion
inversa en la respuesta afirmativa, pero la respuesta negativa es muy similar en los
dos casos.

Esta coincidencia de opiniones puede deberse también a que es necesario que el
mediador del conocimiento, es decir el docente, sea un mejor usuario de la lengua
natural de las personas sordas, para poder evaluar la construccién de conceptos,
como también para crear las condiciones que faciliten el desarrollo de las destrezas
intelectuales necesarias para la elaboraciéon de conceptos y por ende para el
desarrollo de la abstraccion.

Las dificultades en el uso de la lengua de sefias por parte del docente, docente
constituyen un grave limitante en el desarrollo de las habilidades cognitivas de los
estudiantes sordos, situacion que perjudica a las dos poblaciones en estudio casi por

igual.

11.- Puede referirse a caracteristicas de los objetos que no estan presentes o de

fenémenos que no estan desarrollandose ese momento?
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1- Si
2- No

Sordos hijos de padres oyentes:

70+

60

50

30

20

10

Sordos hijos de padres sordos:

80+

PARAMETRO

SI Poco significativo

NO Medianamente significativo
PARAMETRO

SI Medianamente significativo
NO Muy poco significativo

Interpretacion pregunta 11:

Los docentes responden afirmativamente a esta pregunta refiriéndose a la poblacién

sorda hija de padres oyentes, en un porcentaje que alcanza un pardmetro poco

significativo, mientras que la respuesta No logra un parametro medianamente

significativo.

Respecto a los estudiantes sordos hijos de padres sordos, la respuesta afirmativa llega

a un parametro medianamente significativo, en tanto que la repuesta No, alcanza un

pardmetro muy poco significativo.
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Al realizar una anélisis comparativo de las respuestas otorgadas por los docentes
respecto a las dos poblaciones, se evidencia una correlacién inversa tanto en la
repuesta afirmativa, como en la negativa.
Estos datos permiten deducir que la habilidad de las personas sordas para referirse a
objetos ausentes o a fendmenos que no se estdn desarrollando en ese momento, esta
en relacion a las habilidades linguisticas, pues la poblacion sorda hija de padres
oyentes que presenta mayores restricciones en la comunicacion, estd en desventaja
frente a la poblaciéon sorda hija de padres sordos, que cuentan con mayores
habilidades en el uso de su lengua.
Se puede reforzar estos criterios citando lo anotado ya en el apartado que se refiere al
desarrollo de las habilidades cognitivas, cuando sefiala que tanto la abstraccion como
la concrecidén estan ligadas inseparablemente a la palabra, que tinicamente por medio
de ella es posible pensar algo prescindiendo de la imagen total de determinado
objeto; al respecto Pavlov afirmaba que “las palabras representan una abstraccion de
la realidad y permiten la generalizacién, que constituye el pensamiento superior
especificamente humano y personal”.
Es por tanto impostergable el crear las condiciones para que las personas sordas en
general se beneficien de una lengua a la que puedan acceder sin ningun tipo de
limitacion.
12.- Puede completar nociones como ‘‘hoy todos estamos......””?

1- Si

2- No

Sordos hijos de padres oyentes:

70+

] PARAMETRO

50

407 QQ,QQ :

301 SI Poco significativo

201 NO Medianamente significativo

10
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Sordos hijos de padres sordos:

PARAMETRO
SI Medianamente significativo
NO Muy poco significativo

Interpretacion pregunta 12:

En cuanto a si los estudiantes pueden completar nociones como la propuesta de
ejemplo, vemos que los docentes al referirse a los estudiantes sordos hijos de padres
oyentes otorgan una respuesta afirmativa en menor nimero, llegando a un pardmetro
poco significativo, en tanto que la respuesta No logra un parametro medianamente
significativo.

En relacion a los estudiantes sordos hijos de padres sordos, la respuesta afirmativa
alcanza un pardmetro medianamente significativo y la respuesta No, s6lo logra un
parametro muy poco significativo.

Al efectuar una andlisis comparativo de los dos bloques de respuesta, podemos
observar que la respuesta SI y NO presentan una correlacion inversa, por lo que las
habilidades comunicacionales vuelven a marcar la diferencia, pues como se puede
observar, la poblacién sorda que vive con otras personas sordas, puede mostrar mas
habilidad para elaborar proposiciones con el uso de cuantificadores que permiten

determinar la extension del concepto.

13.- Puede seguir instrucciones que se le da en lengua de sefias?

1- Si
2- No
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Sordos hijos de padres oyentes:

100+

90+

80

70+

60+

50+

401

30

20
10+

PARAMETRO

SI Medianamente significativo
NO Poco significativo
PARAMETRO

SI Significativo

NO Muy poco significativo

Interpretacion pregunta 13:

Respecto a la capacidad de seguir instrucciones, la respuesta afirmativa alcanza un

parametro Medianamente significativo en tanto que la respuesta No sélo llega a un

parametro poco significativo.

Al referirse a la poblacion sorda hija de padres sordos, la respuesta Si alcanza un

pardmetro significativo y la respuesta No sélo llega a un pardmetro muy poco

significativo.

Un andlisis comparativo en los dos grupos de respuesta permiten apreciar una

correlacidn directa en las dos opciones presentadas..

De esta coincidencia de criterios se puede interpretar que a criterio de los docentes,

las personas sordas en general realizan grandes esfuerzos para comprender y poder
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seguir las instrucciones dadas por el docente, dependiendo su efectividad también de
las habilidades comunicacionales con las que cuente tanto el estudiante, como
también el docente en cuanto a la lengua elegida como mediadora del conocimiento,
en este caso es la lengua de sefias la que brinda una ventaja a la poblacién sorda hija

de padres oyentes por el desarrollo del lenguaje alcanzado.
14.- Puede elaborar supuestos a partir de un grafico?
1- Si

2- No

Sordos hijos de padres oyentes:

60
501 )
s0] PARAMETRO
0] SI Poco significativo
10 NO Medianamente significativo
0,
1 2
Sordos hijos de padres sordos:
100
90+ |
oy 1] PARAMETRO
701
60 |
501 | B Seriet]
404 1 ¢ SI Significativo
gg: x NO Muy poco significativo
101
O,
1 2

Interpretacion pregunta 14:
En cuanto a si puede elaborar supuestos a partir de un gréfico, los docentes otorgan

una respuesta afirmativa respecto a la poblacién sorda hija de padres oyentes, en un
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porcentaje que alcanza un pardmetro poco significativo, mientras que la respuesta
NO, tiene un parametro medianamente significativo.

Respecto a la poblacién sorda hija de padres sordos, la respuesta afirmativa tiene un
parametro significativo y la respuesta NO, sélo llega a un pardmetro muy poco
significativo.

Al analizar comparativamente los resultados correspondientes a los dos grupos, se
aprecia una correlacién inversa en las dos respuestas, por lo tanto, los criterios
docentes permiten deducir que las habilidades para la comunicacion también inciden
en la capacidad para elaborar supuestos, ya que €stos se sustentan en un pensamiento
légico que requiere de dominios previos, como es el pensamiento nocional y a partir
de €1, las destrezas conceptuales, desde donde se pueden hacer inferencias y todo este
proceso requiere de un ambiente donde el estudiante pueda hacer muchas preguntas y
pueda comprender las respuestas que le brindan, es por eso que la poblaciéon sorda
hija de padres sordos resulta mejor instrumentada frente al reto que propone esta
pregunta, aunque la escasa habilidad de los docentes para manejar con efectividad la

lengua de sefias, no permite que se explote este potencial en los estudiantes sordos.

15.- Puede a partir de caracteristicas que se le propone, deducir de qué objeto o
fen6meno se esta hablando?

1- Si

2- No

Sordos hijos de padres oyentes:

70+ _
60 )
50 PARAMETRO
40 ,
301 SI Poco significativo
201 NO Medianamente significativo
10
0,
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Sordos hijos de padres sordos:

PARAMETRO
SI Medianamente significativo
NO Poco significativo

Interpretacion pregunta 15:

Ante esta pregunta, los docentes al referirse a los estudiantes sordos hijos de padres
oyentes, eligen una respuesta positiva, en un porcentaje que alcanza un parametro
poco significativo y la respuesta negativa en cambio llega a un parametro
medianamente significativo.

Al referirse a la poblacién sorda hija de padres sordos, el pardmetro de la respuesta
afirmativa es medianamente significativo, en tanto que a la respuesta NO
corresponde un pardmetro poco significativo.

En el analisis comparativo de las respuestas otorgadas por los docentes a los dos
grupos se puede apreciar que tanto la respuesta SI, como la respuesta NO, presentan
una correlacién inversa, esto permite deducir que a criterio de los docentes, las
personas sordas hijas de padres sordos gracias al mayor desarrollo de sus habilidades
lingiiisticas, se muestran mds habiles para poder hacer deducciones respecto a
objetos o fendmenos que no se encuentran presentes, es decir han incorporado una
mayor cantidad de informacién a su sentido comtn y pueden desarrollar con mas
efectividad un pensamiento l6gico, mientras que la poblacién sorda hija de padres
oyentes se ve en desventaja porque sus habilidades comunicacionales al ser mds
reducidas, limitan la posibilidad de interiorizar informacion que llega a través de la

intercomunicacion..
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16.- A partir de las caracteristicas de un objeto o un fenémeno es capaz de
elaborar supuestos?

1- Si

2- No

Sordos hijos de padres oyentes:

100
90
o PARAMETRO
60
40 SI Muy poco significativo
23: NO Significativo
10
O,

Sordos hijos de padres sordos:

701
60/ p
PARAMETRO

50
40/
301 SI Poco significativo
20 NO Medianamente significativo
10,

0,

Interpretacion pregunta 16:
En cuanto a la capacidad de elaborar supuestos de la poblacién sorda hija de padres
oyentes, la respuesta de todos los docentes alcanza un pardmetro significativo, es

mads ningln docente elige la respuesta afirmativa.
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En cuanto a la poblacion sorda hija de padres sordos, el porcentaje de respuestas

afirmativas so6lo alcanza un pardmetro poco significativo, en tanto que el porcentaje

de respuestas negativas corresponde a un pardmetro medianamente significativo.

La correlacion entre los resultados de los dos grupos es directa, tanto en la respuesta

SI, como en la respuesta NO, por lo tanto se puede deducir que a criterio de los

docentes es dificil en general que los estudiantes sordos logren realizar supuestos a

partir de caracteristicas de objetos o fendmenos.

Es importante tomar en cuenta que para poder evaluar planos de abstraccién se

vuelve indispensable que se cuente con una canal Optimo de comunicacion que

permita dirigir la capacidad de comparar para encontrar semejanzas y diferencias,

desde las cuales se construyan conceptos que permitan a su vez activarlos para poder

desde ellos evaluar las caracteristicas de objetos y fendmenos que faciliten la

elaboracién de supuestos.

Las limitaciones en el lenguaje constituyen por tanto un interferente en el desarrollo

de estas destrezas cognitivas.

17.- Discrepa con argumentos cuando no esta de acuerdo con alguna disposicion

que da el maestro, o con el comportamiento de algiin compaiiero?

1- Siempre
2- A veces

3- Nunca

Sordos hijos de padres oyentes:

60+

50+

40

20

10+

PARAMETRO

ALTA Muy poco significativa
MEDIA Medianamente significativa
BAJA Poco significativa
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Sordos hijos de padres sordos:

70+

ZZ PARAMETRO

401 ALTA Poco significativa

301 v MEDIA Medianamente significativa
20 BAJA Muy poco significativa

101

Interpretacion pregunta 17:

En cuanto a si los estudiantes discrepan o no con argumentos cuando no estdn de
acuerdo con alguna disposicién que da el maestro, o con el comportamiento de algin
compaiero, la respuesta Siempre respecto a estudiantes sordos hijos de padres
oyentes alcanza s6lo un pardmetro muy poco significativo, no asi la respuesta A
veces, a la que le corresponde un pardmetro medianamente significativo, a la
respuesta Nunca le corresponde un pardmetro poco significativo.

En cuanto a los estudiantes sordos hijos de padres sordos, los docentes eligen la
respuesta Siempre en un porcentaje que alcanza un parametro poco significativo, la
respuesta A veces, ha sido elegida en un porcentaje que corresponde a un parametro
medianamente significativo, no asi la respuesta Nunca, que no ha sido elegida por
ningun docente.

Al comparar las respuestas de los docentes respecto a las dos poblaciones, se puede
observar una correlacion directa en las tres opciones propuestas, cabe destacar que la
respuesta Nunca ha sido elegida por los docentes aunque en un porcentaje bajo
unicamente al referirse a la poblacién sorda hija de padres sordos y todos coinciden
en que la respuesta Nunca no se ajusta a la poblacion sorda hija de padres sordos.
Desde esta percepcion de los docentes, se observa una actitud mas critica en los
estudiante sordos que se muestran hasta mds seguros de si mismo como para
exteriorizar sus discrepancias y con mayor nuimero de recursos linguisticos al

momento de exteriorizar con razones la causa de su discrepancia; esto opinan los
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docentes a pesar de sentir la limitacion de la comunicacién y su reducido
vocabulario en lengua de sefias.

Ademads se debe recordar que poner en marcha la habilidad de discrepar y cuestionar
requiere de la interiorizacién de informacién que pueda ser utilizada para analizar,
procesos que a la vez se sustentan en un manejo mas efectivo de la lengua, tanto para
quien la usa como para quien evalua el uso de la misma, en este caso respecto a los
juicios de valor que se elaboran.

En definitiva, al explorar los criterios de los docentes respecto a las operaciones
racionales fundamentales en los estudiantes sordos, como son, el andlisis y la
sintesis, la comparacion, actividades mentales que permite a su vez alcanzar la
generalizacidén y la sintetizacién, podemos observar que existe una ventaja en el
funcionamiento de los estudiantes sordos hijos de padres sordos, respecto a los
estudiantes sordos hijos de padres oyentes.

Es necesario tomar en cuenta que estos procesos mentales deben ser guiados en el
ambito educativo por el docente, pero las limitaciones del lenguaje que éste presenta,
son suplidas de alguna forma por los recursos didédcticos visuales que se utilizan y las
continuas salidas a observaciones pedagégicas que acercan a los estudiantes a un
contacto directo con objetos o fendmenos propuestos como contenidos curriculares.
Por otra parte, la abstraccién al estar ligada inseparablemente a la palabra, es mucho
mads dificil de ser evaluada por los docentes, ya que no pueden acceder a una clara
comunicacion de ida y vuelta con los estudiantes que les permita ofrecer las
condiciones como para que los estudiantes activen destrezas mentales orientadas a la
construccién de conceptos.

Esta dificultad puede incidir en la apreciacién de los docentes, dejando aflorar en
muchos casos las pobres expectativas respecto al desarrollo de las habilidades
cognitivas de los estudiantes sordos; esto se ve reflejado en la tendencia a seguir
proponiendo la simple memorizacion de los contenidos, como referente de
aprendizaje y ademds evaluando inicamente a través de una lengua de la que no son

usuarios naturales..
Los criterios recogidos a través de las preguntas que van de la ocho a la diecisiete

de este cuestionario, permiten comprobar la hipdtesis planteada “los nifios

sordos hijos de padres sordos signantes logran un mejor desarrollo del
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pensamiento, mientras que los nifios sordos hijos de padres oyentes no logran los

mismos niveles de desarrollo del pensamiento”.

18.- Se muestra interesado por participar en clases?

Sordos hijos de padres oyentes:

1- Siempre

2- A veces

80+
70+
60+
50+
40+
30
20
10+

Sordos hijos de padres sordos:

100+
901
80-
701
601
501
401
301
201
10

PARAMETRO

ALTA Muy poco significativa
MEDIA Medianamente significativa
BAJA Muy poco significativa
PARAMETRO

ALTA Significativa

MEDIA Muy poco significativa
BAJA Muy poco significativa

Interpretacion pregunta 18:

Ante la pregunta de si se sienten interesados por participar en clases, la respuesta

Siempre eligen los docentes al referirse a los estudiantes sordos hijos de padres

oyentes, sélo en un porcentaje que corresponde a un pardmetro muy poco

significativo, la respuesta A veces presenta un porcentaje que corresponde a un
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pardmetro medianamente significativo, y la respuesta Nunca no ha sido elegida por
ningun docente.

Respecto a la poblacién sorda hija de padres sordos, la respuesta Siempre cuenta con
un porcentaje que corresponde a un pardmetro significativo, mientras que las
respuestas A veces y Nunca, no ha sido elegida por ningin docente.

Al realizar un andlisis comparativo, se puede observar que las respuestas Siempre y
A veces presentan una correlacion inversa, mientras que en ambos casos la respuesta
Nunca no fue elegida por ningtin docente.

Estos resultados nos llevan a considerar que para los docentes, tanto los estudiantes
sordos hijos de padres oyentes, como los estudiantes sordos hijos de padres sordos,
se muestran interesados por aprender, dependiendo el nivel de interés, de su
habilidad para comunicarse, es decir del desarrollo del lenguaje alcanzado, en

relacion a su edad.

19.- Se esfuerza por hacer bien sus trabajos escolares?
1- Siempre
2- A veces

3- Nunca

Sordos hijos de padres oyentes:

701
601

> PARAMETRO

:Z y ALTA Poco significativa

20l MEDIA Medianamente significativa
101 BAJA Muy poco significativa
A 2 3
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Sordos hijos de padres sordos:

70-

60-

50 PARAMETRO
40 ALTA Poco significativa

-El Seriel

301 ¢ MEDIA Medianamente significativa
201 BAJA Muy poco significativa

104

0+

1 2 3

Interpretacion pregunta 19:

En cuanto al esfuerzo por hacer bien los deberes, a criterio de los docentes, los
estudiantes sordos hijos de padres oyentes sélo eligen la respuesta Siempre en un
porcentaje que equivale a un pardmetro poco significativo, en tanto que a la respuesta
A veces, le corresponde un pardmetro medianamente significativo, en tanto que la
respuesta Nunca no fue elegida por ningin docente.

En relacion a los estudiantes sordos hijos de padres sordos, los docentes eligen la
respuesta Siempre en un porcentaje que equivale a un pardmetro poco significativo y
la respuesta A veces llega a un pardmetro poco significativo, en tanto la respuesta
Nunca tampoco fue elegida por ningin docente.

El andlisis comparativo de los resultados de los dos grupos permite observar una
correlacion directa en las tres opciones propuestas, por lo tanto, a criterio de los
docentes, en la calidad de trabajos que presentan los estudiantes entran en juego otras
variables, que van mds alld de las relacionadas especificamente con las habilidades
lingiiisticas y con las habilidades cognitivas.

El componente entorno adquiere mayor fuerza cuando se trata de evaluar hébitos de
estudio, pero vale también resaltar que todos los estudiante sordos se esfuerzan

aunque en distinto grado por realizar sus trabajos escolares.

20.- Muestra interés por ampliar sus conocimientos haciendo mas preguntas al

maestro?
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1- Siempre
2- A veces

3- Nunca

Sordos hijos de padres sordos:

100+

90+
80

70+

60+

50+
40

30

20
10+

Sordos hijos de padres sordos:

100+

90+

80

70+
60+

50+

401
301

20

10+

PARAMETRO

ALTA Muy poco significativa
MEDIA Significativa

BAJA Muy poco significativa
PARAMETRO

ALTA Significativa

MEDIA Poco significativa

BAJA Muy poco significativa

Interpretacion pregunta 20:

Sobre el interés que demuestran por ampliar sus conocimientos haciendo mds

preguntas al maestro, los docentes al referirse a estudiantes sordos hijos de padres

oyentes eligen unicamente la respuesta A Veces, por lo que esta respuesta obtiene un

parametro significativo y ningin docente eligen la respuesta Siempre, ni la respuesta

Nunca.
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Respecto a los estudiantes sordos hijos de padres sordos, los docentes eligen la
respuesta Siempre en un porcentaje que alcanza un parametro significativo, la
respuesta A veces en cambio apenas logra un parametro muy poco significativo,
mientras que ningin docente eligen la respuesta Nunca.

El andlisis comparativo de la respuestas que ofrecen los docentes sobre los dos
grupos, evidencian una correlacion inversa entre las respuestas Siempre y A veces,
en tanto que coinciden en no elegir ninguno la respuesta Nunca.

A criterio de los docentes, segin las respuestas otorgadas, la curiosidad existe en
todos los sordos, pero se benefician mds de la posibilidad de alimentar su curiosidad
los estudiantes sordos que tienen la ventaja de una lengua materna, debido a que han
alcanzado mejores niveles de comunicacion, por sus intentos de intercomunicarse
con los docentes, resultan mds efectivos marcando una ventaja respecto a los
estudiantes sordos hijos de padres oyentes.

La curiosidad es indispensable para lograr que los estudiantes se concentren mejor,
se sientan mds motivados a interactuar para construir el conocimiento a partir de sus
propias demandas y aportes, por lo tanto se podria aseverar que a mayor curiosidad e

interés, mayor habilidad para aprender.

21.-Tiende a dar respuestas acertadas a las preguntas que hace el maestro
respecto al tema de la clase?

1- Siempre

2- A veces

3- Nunca

Sordos hijos de padres oyentes:

907 QQ,QQ
801
701 PARAMETRO
" ALTA Muy poco significativa
50| .
w0 ; mseiet]l | MEDIA Significativa
Zg: BAJA Muy pocos significativa
10

O,

1 2 3
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Sordos hijos de padres sordos:

PARAMETRO
ALTA Poco significativa
MEDIA Poco significativa

BAJA Muy poco significativa

Interpretacion pregunta 21:

En cuanto a la pregunta respecto a si tienden a dar respuestas acertadas a las
preguntas que hace el maestro sobre el tema de clase, los docentes al referirse a los
estudiantes sordos hijos de padres oyentes, eligen la respuesta Siempre s6lo en un
pequeiio porcentaje que corresponde a un parametro muy poco significativo, en tanto
que a la respuesta A Veces le corresponde un parametro significativo y la respuesta
Nunca alcanza también un pardmetro muy poco significativo.

Sobre los estudiantes sordos hijos de padres sordos los docentes eligen la respuesta
Siempre y A veces en el mismo porcentaje que alcanaza un pardmetro poco
significativo, pero la respuesta Nunca no es elegida por ningin docente.

Al realizar un analisis comparativo vemos que la primera respuesta presenta una
correlacién inversa, no asi la segunda respuesta que evidencia una correlacién
directa, al igual que la tercera opcion propuesta.

Podemos deducir que el hecho de tener a favor la ventaja de la lengua materna en las
personas sordas, no las convierte automdticamente en personas preparadas para
lograr mejores niveles de rendimiento, debido a que el éxito educativo depende
también de otras variables que inciden en el rendimiento en general de los
estudiantes y esto sucede tanto en personas sordas hijas de padres sordos, como

también en personas sordas hijas de padres oyentes.
22.- El nivel de comprension de los estudiantes respecto a las explicaciones de

los docentes es:

1- Alto
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2- Medio
3- Bajo

Sordos hijos de padres oyentes:

70+

60+

50+

401

30 &

20+

10+

Sordos hijos de padres sordos:

PARAMETRO

ALTO Muy poco significativo
MEDIO Poco significativo

BAJO Medianamente significativo
PARAMETRO

ALTO Poco significativo

MEDIO Poco significativo

BAJO Muy poco significativo

Interpretacion pregunta 22:

Al ser interrogados los docentes sobre el nivel de comprensién de los estudiantes

respecto a las explicaciones de los docentes, al referirse a los estudiantes sordos hijos

de padres oyentes, ningin docente cree que el nivel de comprensién es Alto, mientras

que el porcentaje que elige la opcidon Medio, alcanza un porcentaje que equivale a un

parametro poco significativo, y la opcidén Bajo, es elegido por un mayor nimero de

docentes, cuyo pardmetro llega a ser medianamente significativo.

En cuanto a la poblacion sorda hija de padres sordos, la respuesta Alto y Medio

alcanzan el mismo pardmetro poco significativo, pero la respuesta Bajo no es elegida
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por ningun docente. Al hacer el andlisis comparativo entre las respuestas
correspondientes a las dos poblaciones vemos que la respuesta Alta presenta una
correlacién inversa, al igual que la respuesta Nunca, no asi la respuesta Media en los
dos casos, que en relacidn a la respuesta anterior arrojan una correlacion directa.

Se puede deducir de las respuestas de los docentes, que existen criterios mucho mas
claros y definidos en cuanto a las limitaciones que presentan los estudiantes sordos
hijos de padres oyentes, en tanto que estdn divididas las opiniones sobre la poblacién
sorda hija de padres sordos, tanto en la respuesta Alta, como en la Media, no asi en la

respuesta Baja que no fue elegida por ningun docente.

23.- El nivel de desarrollo cognitivo que pueden alcanzar los estudiantes en
comparacion a los oyentes es:

1- Alto

2- Medio

3- Bajo

Sordos hijos de padres oyentes:

70,
60/ .
0. PARAMETRO
40 :
301 v ALTO Muy poco significativo
201 MEDIO Medianamente significativo
107 BAJO Poco significativo
o 1 2 3
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Sordos hijos de padres sordos:

PARAMETRO
Seriet
ALTO Poco significativo
MEDIO Poco significativo
BAJO Muy poco significativo

PARAMETRO

Interpretacion pregunta 23:

La opinién de los docentes respecto al nivel de desarrollo cognitivo que pueden
alcanzar los estudiantes en comparacion a los oyentes, al referirse a los estudiantes
sordos hijos de padres oyentes, ninguno eligen la opcién Ato, en tanto que la opcién
Medio es elegido en un porcentaje que equivale a un pardmetro medianamente
significativo, la respuesta Bajo, alcanza un pardmetro poco significativo.

Respecto a la poblacion sorda hija de padres sordos, tanto la respuesta Alto, como la
respuesta Bajo, llegan a un pardmetro poco significativo.

El andlisis comparativo de las respuestas correspondientes a las poblaciones en
estudio evidencian que la respuesta Alto presenta una correlacién inversa, no asi la
respuesta Medio y Bajo, que presentan una correlacion directa

De los datos obtenidos se podria deducir que para todos los docentes esta claro que la
falta de lengua materna interfiere en el desarrollo de las habilidades cognitivas, es
decir, en los estudiantes sordos hijos de padres oyentes, sin embargo también se
manifiestan escépticos en cuanto a reconocer en los sordos hijos de padres sordos sus
capacidades cognitivas, debido a las limitaciones en su papel de mediadores del
conocimiento, derivadas de la escasa habilidad para usar la lengua de sefias en el

proceso educativo.

24.- Los estudiantes presentan facilidad para aprender sélo si se apoyan en

observaciones directas?
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1- Si
2- No

Sordos hijos de padres oyentes:

100+
90+
i PARAMETRO
7 p
60-
401 0 SI Significativo
30
20
10-

X NO Muy poco significativo

Sordos hijos de padres sordos:

90+
80+
70+
60+

501 :
c SI Significativo

401

PARAMETRO

30 NO Muy poco significativo
20-

10

Interpretacion pregunta 24:

Respecto a si los estudiantes presentan facilidad para aprender sélo si se apoyan en
observaciones directas, los docentes en relacién a los estudiantes sordos hijos de
padres oyentes eligen exclusivamente la respuesta Si, que corresponde a un
pardmetro significativo, en tanto que la respuesta No, no ha sido elegida por ningtin

docente.
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La pregunta orientada a la poblacién sorda hija de padres sordos obtiene un
porcentaje significativo en la respuesta Si, y a la respuesta No le corresponde a un
parametro muy poco significativo.

Al comparar las respuestas otorgadas a los dos grupos de estudio vemos que tanto la
respuesta Si como la respuesta No, presentan una correlacion directa.

Estos datos permiten concluir que todos los docentes interrogados reconocen que las
personas sordas en general se apoyan en los estimulos visuales para acercarse al
conocimiento de los objetos y sus caracteristicas, como también a los fendmenos y
sus particularidades y por medio de ellos, interpretan y conforman su sentido comun.
También esta claro que para los estudiantes sordos hijos de padres sordos el contacto
visual es importante pero las habilidades lingiiisticas también de alguna forma
pueden compensar la ausencia de informacién visual, a diferencia de lo que sucede
con la poblacién sorda hija de padres oyentes, en los que la falta del contacto visual
con objetos o fendmenos a ser estudiados, afectan los niveles de comprension que se

requieren para garantizar el proceso de aprendizaje.

25.- Selecciones tres razones que considere de mayor incidencia para que el

estudiante no alcance el éxito deseado en los estudios:

1- Escasas habilidades cognitivas

2- Lenguaje limitado

3- Falta de atencion

4- Dejadez del estudiante

5- Falta de colaboracion del hogar

6- Dificultad del docente para comunicarse en forma efectiva con el

estudiante

133



Sordos hijos de padres oyentes

35
30
25 -
20
101
5.
T 2 3 4 5 6
PARAMETRO
1- Escasas habilidades cognitivas Muy poco significativo
2- Lenguaje limitado Poco significativo
3- Falta de atencion Muy Poco significativo
4- Dejadez del estudiante Muy Poco significativo
5- Falta de colaboracion del hogar Muy Poco significativo
6- Dificultad del docente para comunicarse
en forma efectiva con el estudiante Muy poco significativo
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Sordos hijos de padres sordos

PARAMETRO

1- Escasas habilidades cognitivas Muy poco significativo
2- Lenguaje limitado Muy poco significativo
3- Falta de atencion Muy poco significativo
4- Dejadez del estudiante Muy poco significativo
5- Falta de colaboracién del hogar Muy poco significativo
6- Dificultad del docente para comunicarse

en forma efectiva con el estudiante Poco significativo

Interpretacion pregunta 25:

Al solicitar que los docentes seleccionen tres razones que considere prioritarias para
que el estudiante no alcance el éxito deseado en los estudios, sobre seis razones
propuestas, al referirse a los estudiantes sordos hijos de padres oyentes vemos que
cinco de ellas s6lo alcanzan un pardmetro muy poco significativo, otorgando
Unicamente a la respuesta Lenguaje Limitado un porcentaje que corresponde a un

parametro poco significativo.
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Respecto a los estudiantes sordos hijos de padres sordos, las cinco razones
propuestas también alcanzan tan s6lo un pardmetro muy poco significativo y en este
caso la razén que mds han elegido, pero llegando apenas a un pardmetro poco
significativo es la referente a la Dificultad del docente para comunicarse en forma
efectiva con el estudiante.

De acuerdo a la graficacion de los resultados al hacer un analisis comparativo de los
dos grupos vemos que en general existe una correlacion directa entre todos los
puntos motivo de andlisis, pero los bajos porcentajes de cada uno de ellos también
permiten conocer la diversidad de opiniones al momento de seleccionar las razones
que mads inciden en el rendimiento escolar de los estudiantes.

Se puede deducir que en el primer caso en cuanto a la poblacién sorda hija de padres
oyentes, los docentes al elegir la respuesta: “lenguaje limitado”, encuentran el motivo
del poco avance escolar en el propio estudiante, al verle desarmado en cierta forma
debido a las limitaciones en el lenguaje, como para poder acercase a los
conocimientos con mayor efectividad, lo cual deja al docente al margen de la
solucién pues solo puede lamentar que la falta de lengua materna en esta poblacion
perjudique el desarrollo de habilidades intelectivas y por ende también sus
posibilidades de un mejor rendimiento escolar.

En cuanto a los estudiantes sordos hijos de padres sordos, los docentes estdn
reconociendo que la limitacion mayor no se encuentra en el estudiante, sino
fundamentalmente en los docentes al seleccionar la alternativa: “dificultad para
comunicarse en forma efectiva con el estudiante”; reconocer que el reto mayor tiene
que ser asumido por el docente constituye ya un primer paso importante para mejorar
la calidad de la educacién de las personas sordas, aunque todavia el porcentaje de
docentes que asume la necesidad de mejorar su capacitacion en el manejo de lengua
de sefias esté dentro de un parametro poco significativo.

Estas ocho preguntas restantes se refieren las habilidades para el aprendizaje y al
rendimiento escolar de los estudiantes sordos, y si partimos del supuesto de que los
indicadores del éxito educativo deben reflejar los nuevos retos que enfrenta la
educacion en general, como son el desarrollo de las habilidades sociales, un elevado
interés interpersonal, fuertes valores sociales que lleven a creer en la integridad,
honestidad y competencia de si mismo y de los otros, como también madurez para
afrontar las diferencias de criterio, resaltando la validez del trabajo compartido,

voluntad e interés por compartir libremente ideas e informacidn, resaltando la
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colaboracion y la solidaridad, vemos que las habilidades comunicacionales juegan
un papel definitivo en todo este proceso, situaciéon que vuelve a marcar una ventaja
de la poblacion sorda hija de padres sordos, respecto a los estudiantes sordos hijos de
padres oyentes.

La curiosidad del ser humano se activa a partir de la habilidad de poder organizar y
clasificar la informacién sensorial recibida, desde donde surgen nuevas necesidades
de integrar y desintegrar una informacién, cotejar lo nuevo con lo aprendido
anteriormente, siempre y cuando ese aprendizaje se haya incorporado a los esquemas
mentales de la persona y constituyan su sentido comtn, desde donde emerjan nuevas
interrogantes. Nuevamente las habilidades lingiiisticas constituyen el hilo conductor
de este proceso, de ahi que contintia existiendo una ventaja en los estudiantes sordos
hijos de padres sordos respecto a los estudiantes sordos hijos de padres oyentes, pues
los primeros cuando la habilidad del docente no les permite satisfacer todas estas
demandas, pueden acudir a sus padres para acceder a una ampliacion de la
informacién.

Es necesario también evidenciar que la diferencia del rendimiento escolar entre las
dos poblaciones en estudio no es significativa como lo prueban los cuadros de la
interpretacion de resultado de las ultimas ocho preguntas, y también la ficha de
recoleccion de datos con los promedios de rendimiento de todos los estudiantes
desde segundo a séptimo de bdsica, correspondientes al afio lectivo 2.007-2.008,
debido a que entran en juego también otras variables como son: colaboracion del
hogar sobre todo para generar habitos de estudio en los hijos, limitaciones en el
lenguaje tanto por parte del estudiante, como también por parte del docente, situacién
que interfiere en una evolucién efectiva respecto a la interiorizaciéon de los
conocimientos de los estudiantes sordos.

A pesar de todos estos limitantes en las apreciaciones de los docentes respecto al
rendimiento escolar de los estudiantes sordos, si es posible comprobar la hipdtesis
planteada que afirma que el rendimiento escolar de los nifios sordos hijos de padres
oyentes es inferior al rendimiento de los nifios sordos hijos de padres sordos

signantes.
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CONCLUSIONES.

Al reconocer que son muy pocos los aportes generados desde la realidad nacional
para responder a la demanda de acceder a una educaciéon de mejor calidad por parte

de la comunidad sorda del pais, se plantearon las siguientes interrogantes:

a ;Cudl es la diferencia entre el desarrollo del lenguaje de los nifios sordos
hijos de padres oyentes y los nifios sordos hijos de padres sordos signantes?

b ;Cudl es la diferencia entre los niveles de desarrollo del pensamiento de los
niflos sordos hijos padres oyentes y los nifios sordos hijos de padres sordos
signantes?

¢ ;Cudl es la diferencia entre el rendimiento escolar de los nifios sordos hijos

de padres oyentes y los nifios hijos de padres sordos signantes?

Ante las preguntas propuestas en el Problema de Investigacion, se plantearon las

siguientes hipdtesis para que sean confirmadas o descartadas en la investigacion:

* Los nifios sordos hijos de padres sordos signantes logran un mejor desarrollo

del lenguaje que los nifios sordos hijos de padres oyentes.

* Los nifios sordos hijos de padres sordos signantes logran un mejor desarrollo
del pensamiento, mientras que los nifios sordos hijos de padres oyentes no

logran los mismos niveles de desarrollo del pensamiento

* El rendimiento escolar de los nifios sordos hijos de padres oyentes es inferior

al rendimiento de los nifios sordos hijos de padres sordos signantes.

Se definieron los objetivos que se aspiraban alcanzar con la realizacion de esta tesis,
siendo el objetivo general el “determinar la incidencia del desarrollo del lenguaje, en
el desarrollo del pensamiento y su relacién con el rendimiento escolar en los
estudiantes sordos en base al estudio comparativo entre estudiantes sordos hijos de
padres oyentes y padres sordos hijos de padres sordos signantes.” ; del cual se

desprenden los siguientes objetivos especificos :
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o Establecer la importancia de la lengua materna en el desarrollo del
lenguaje en nifios sordos hijos de padres oyentes y nifios sordos hijos

de padres sordos signantes.

o Conocer la incidencia que tiene el desarrollo del lenguaje en el
desarrollo del pensamiento en los nifios sordos hijos de padres oyentes

y los nifios sordos hijos de padres sordos signantes.

o Establecer el impacto del desarrollo del pensamiento sobre el
rendimiento escolar en nifios sordos hijos de padres oyentes y nifios

sordos hijos de padres sordos signantes.

Establecidos los objetivos, se procedié a recoger los pronunciamientos tanto a nivel
internacional como a nivel nacional respecto a los derechos de las personas con
discapacidad y en forma especifica los derechos de las personas sordas, reconociendo
que la universidad es el espacio llamado a generar propuestas encaminadas a apoyar
la evolucion de la sociedad desde la educacidn, sin dejar al margen las minorias
lingiifsticas, sugiriendo también la necesidad de recoger las opiniones de los
docentes que han laborado con este sector de la poblacién, cuyos criterios inciden en
las ofertas educativas y en los resultados que éstas arrojan, por lo que se procedi6 a
elegir a los docentes que laboran en el INAL, que es la institucién educativa con

mayor ndmero de servicios y con mayor nimero de estudiantes sordos.

Al proponer en esta tesis la conexién entre desarrollo del lenguaje, desarrollo del
pensamiento y rendimiento escolar, se planteé también la necesidad de efectuar un
andlisis comparativo de estos tres aspectos entre la poblacion sorda hija de padres
oyentes y la poblacién sorda hija de padres sordos, seleccionando para el efecto a la
poblacién educativa del INAL, donde se encuentran estudiantes que responden a

estas dos caracteristicas.

La investigacion bibliografica permitié contar con la informacidén necesaria para
elaborar un cuestionario cuyas preguntas se encaminaron a recoger el criterio de los
docentes sobre desarrollo del pensamiento, desarrollo de las habilidades cognitivas y

rendimiento escolar.

Se determiné la necesidad de contar con datos concretos respecto al rendimiento
obtenido por los estudiantes de la seccidn basica, concretamente desde segundo hasta

séptimo de bdsica, para lo cual se procedié a disefiar una ficha de recoleccién de
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datos donde se consignarian por separado los promedios de rendimiento de los
estudiantes sordos hijos de padres oyentes y de los estudiantes sordos hijos de

padres sordos.

Se eligieron las cuatro dreas de estudio: Lenguaje, Matematica, Ciencias Sociales y
Ciencias Naturales, pero se procedié a extraer de estas dos ultimas una calificacion
promediada por cuanto hasta tercero de bésica las dos asignaturas mencionadas se

condensan en una llamada Entorno Natural y Social.

Los libros de trabajo de los docentes y las fichas individuales del rendimiento de los
estudiantes permitieron acceder a la informacién que se necesitaba, de donde se
obtuvieron luego los promedios respectivos que permitieron realizar también el

andlisis comparativo.

Para la interpretacion de datos obtenidos de la encuesta se eligié un sistema de
barras, que facilita la visualizacion de los resultados, se eligié como pardmetro de
interpretacion la escala: significativo, medianamente significativo, poco significativo

y muy poco significativo, que facilit6 el andlisis cualitativo de los datos obtenidos.

Se puede observar en algunas respuestas de los docentes sobre todo en preguntas
relacionadas a habilidades cognitivas, criterios muy divididos, debido a que las
habilidades de los docentes en la comunicacién de ida y vuelta con los estudiantes
tampoco es homogénea, atribuyendo este hecho, a las diferencias en la habilidad
para el aprendizaje de nuevas lenguas y en muchos casos a la comodidad del docente,

o al poco interés por aprender la lengua de sefias.

Esta situacion se traduce en exigencia hacia el estudiante, respecto al esfuerzo que
debe realizar para que se haga entender en la lengua del dominio de los oyentes, esto

es, tanto en espaiiol hablado, como en espafiol signado.

Prueba de lo dicho, es que las evaluaciones se reducen tinicamente al uso de pruebas
escritas, las que si bien invitan al estudiante a esforzarse por aprender el espafiol
escrito, sin embargo dejan al margen la posibilidad de evaluar todo el espectro de
funcionamiento intelectivo, perjudicando por tanto la apreciaciéon respecto al

rendimiento escolar.

A pesar de todas estas dificultades, fue factible a través de los resultados obtenidos y
del andlisis comparativo de los mismos, en cuanto a las dos poblaciones en estudio,

comprobar las hipdtesis planteadas.
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Se aspira a que el presente trabajo, permita alcanzar los objetivos propuestos y por
ende contribuir para que los involucrados en la educacién del sordo encuentren en el
presente trabajo informacion que contribuya a tomar decisiones orientadas a mejorar

la calidad de la educacién de las personas sordas.

Motivar para que estudiantes universitarios se  planteen nuevos temas de
investigacion que permitan generar insumos suficientes como para aportar a la
construccién de una nueva historia en la educacion de las personas sordas, es una de

las aspiraciones del presente trabajo.
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RECOMENDACIONES

Se vuelve prioritario que se considere a la educacion de las personas
sordas dentro del subsistema de educacion bilingiie bicultural, para
disefiar propuestas curriculares que respondan a las necesidades
particulares de esta poblacion viso-gestual.

Es indispensable que las personas sordas puedan acceder a una lengua
local desde el ambiente escolar, es decir, de poder entrar en contacto
en forma temprana con modelos lingiiisticos susceptibles de ser
imitados, a fin de facilitar el desarrollo de una lengua que pueda
cubrir plenamente sus necesidades comunicacionales y que sirva de
sustento para el desarrollo de las habilidades cognitivas.

Contar con el desarrollo de las habilidades lingiiisticas en lengua de
seflas por parte de los estudiantes sordos, es una condicion
indispensable para estimular el desarrollo de las habilidades
cognitivas a la par de los estudiantes oyentes, a fin de acceder con
mayor efectividad al curriculo regular que deben cumplir.

Es indispensable por tanto que se dé a la lengua de sefias ecuatoriana
LSEC, un trato prioritario dentro de la malla curricular y se realicen
las adaptaciones curriculares pertinentes a las estrategias
metodoldgicas para facilitar el desarrollo de las habilidades cognitivas
y por ende, facilitar los aprendizajes significativos.

Es una necesidad impostergable revisar el sistema de evaluacién que
se aplica a la poblacion sorda, siendo por tanto también indispensable
que los docentes mejoren sus competencias en lengua de sefias, de
esta forma, las calificaciones que se otorgan a los estudiantes, hardn
mayor justicia a las reales condiciones de aprendizaje de los

estudiantes y por ende, a sus conocimientos.
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ENCUESTA PARA DOCENTES RESPECTO A LOS ESTUDIANTES
SORDOS HIJOS DE PADRES OYENTES.

. La habilidad de los estudiantes para comunicarse con otras personas sordas

Alta  -----

. Usa senas propias si no sabe las sefias codificadas, con el fin de darse a
entender?

S R—

N —

. Utiliza frases para comunicarse?
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10.

1.

12.

13.

No  --—-—--

edad?

Realiza comparaciones entre objetos o fendémenos y establece semejanzas y
diferencias?

S —

A partir de las caracteristicas de un objeto o un fenémeno es capaz de
elaborar conceptos?

N

Puede referirse a caracteristicas de los objetos que no estdn presentes o de
fendmenos que no estan desarrolldndose ese momento?

R

R

R
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Puede elaborar supuestos a partir de un grafico?

Si -

Puede a partir de caracteristicas que se le propone, deducir de qué objeto o
fenémeno se esta hablando?

R

A partir de las caracteristicas de un objeto o un fenémeno es capaz de
elaborar supuestos?

R

Discrepa con argumentos cuando no estd de acuerdo con alguna disposicién
que da el maestro, o con el comportamiento de algin compaiiero?

Siempre =~ ------

A veces -

Nunca ~  ---—---

Se muestra interesado por participar en clase?
Siempre =~ ------
A veces -

Nunca ~  ---—---

Se esfuerza por hacer bien sus trabajos escolares?
Siempre =~ ------
A veces = ---—--

Nunca ~  -—-—--

Muestra interés por ampliar sus conocimientos haciendo més preguntas al

maestro?
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21.

22.

23.

24.

25.

Siempre =~ ------
A veces -

Nunca ~  -----

Tiende a dar respuestas acertadas a las preguntas que hace el maestro
respecto al tema de la clase?

Siempre =~ -----

A veces -

Siempre =~ -----

El nivel de comprension de los estudiantes respecto a las explicaciones de los

docentes es:

El nivel de desarrollo cognitivo que pueden alcanzar los estudiantes en
relacion a los oyentes es:

Alto -

Los estudiantes presentan facilidad para aprender s6lo si se apoyan en
observaciones directas:

Si -

No -

Seleccione tres razones que considere por las que el estudiante no alcanza el
éxito deseado en los estudios:

Escasas habilidades cognitivas
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Lenguaje limitado e
Falta de atencibn e
Dejadez del estudiante e
Falta de colaboraci6én del hogar
Dificultad del docente para comunicarse en forma efectiva

con el estudiante.
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